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WPROWADZENIE

“The most important thing in communication
is to hear what isn’t being said”,
(P. Drucker, 2006)

Wspotczesna komunikacja w edukacji wezesnoszkolnej wymaga od nauczyciela
dydaktyki dialogu, wstuchania si¢ w potrzeby ucznia. Wedlug Jerzego Zielinskiego:
»Nauczyciel, przekazujac wiedz¢ uczniom, jest nadawcag informacji, a uczniowie ich
odbiorcami. W tym procesie wystgpuje sprz¢zenie zwrotne, bowiem gdy uczniowie
odpowiadaja, wowczas role si¢ zmieniajg. Jest wigc to kontakt interpersonalny, w ktorym
— co warto podkresli¢ — obaj uczestnicy dialogu wyrazaja siebie, swoja wiedze, swoje
poglady i do$wiadczenie™!. Podazajac za przytoczonym na wstepie P. Druckerem
najwazniejsze w komunikacji jest ustyszenie tego, co nie zostalo wypowiedziane. Peter
Drucker zwraca w ten sposob uwage na potrzeby ucznidw, ktorzy nie sg w stanie
werbalnie ich wyrazi¢?,

Zdolno$¢ postugiwania si¢ jezykiem zardéwno w sposob skuteczny, jak i
dostosowany do sytuacji ze wzgledu na oczekiwania, jakie ma rozmdwca, wobec
shuchacza, to takze cele jakie sobie stawia mowca®.

Pojecie komunikacji moze by¢ zrdéznicowane na komunikacje ustng 1 pisemna,
komunikacje bezposrednia i posrednia, a takze komunikacje masow3a i codzienng wedtug
H. Rettera*. Komunikacja codzienna jest bezposrednia i zaktada niewielki dystans miedzy
osobami komunikujgcymi si¢, wzajemne postrzeganie, ktorego centrum zbiezne jest z
meritum komunikacji ustalonym przez strony, wspdlny horyzont oczekiwan, wynikajacy
ze zwigzkow funkcjonalnych i kontekstow specyficznych dla danej sytuacji.

Eugenia Rostanska wspomina, ze dla badan nad rozmowa dziecka z dorostym za
kluczowe uzna¢ nalezy pojecie komunikowania si¢ badz komunikowania

bezposredniego, interpersonalnego. Pojecia te odnosza si¢ bowiem do znaczacych dla

! Zielinski J. Edukacja przez dialog pedagogiczny, Mazowiecki Kwartalnik Pedagogiczny “Meritum” 2015,
nr 2 (37).

2 Drucker P.. The Effective executive: The Definitive Guide to Getting the Right Things Done, Collins, New
York 2006, (thum. wiasne).

3 Smoczyfiska M., Inwentarz Rozwoju Mowy i Komunikacji w: Sparks R. & Ganschow L. The Impact of
Native Language Learning Problems on Foreign Language Learning: Case Study lllustrations of the
Linguistic Coding Deficit Hypothesis pod red. Sparks R. & Ganschow L., Modern Language Journal, 1993,
58-74, (thum. wiasne).

* Retter H. Komunikacja codzienna w pedagogice, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005.



przeprowadzanych badan doswiadczen dziecka w rozmowie z dorostym, takich jak:
bezposrednio$¢, relacje, wymiana znaczen, interakcyjno$é, uzycie jezyka i1 przede
wszystkim rola osob, uczestnikéw porozumiewania sig®. M. Janicka odnoszac sie do
komunikacji edukacyjnej pomig¢dzy nauczycielem a uczniem w nauczaniu j¢zyka
angielskiego w edukacji wezesnoszkolnej zauwaza, ze nauczyciele pracujacy z uczniami
na pierwszym etapie edukacyjnym odgrywaja bardzo wazna role. Powinni zatem
dostrzegaé, ze dzieci rozpoczynajace edukacje w szkole podstawowej na og6él bez
zadnych uprzedzen odnoszg si¢ do nauki — cechuje je naturalna ciekawos$¢ poznawcza i
otwarto$¢. Maja wrodzong potrzebg komunikowania si¢ z otoczeniem — chca wyrazaé
swoje emocje i moéwi¢ o sobie. Szkota powinna wigc w przemyslany sposéb pomodc
uczniom wykorzysta¢ te spontanicznos$¢, entuzjazm i zainteresowanie nabywaniem
nowych umiejetnosci®.

Nauczyciel powinien réwniez prowadzi¢ lekcje, ktorych gldéwnym celem jest
stymulowanie mozliwos$ci komunikacji, poswieconej na przyktad konkretnej tematyce,
podczas ktoérych w centrum zainteresowania znajda si¢ bardzo rozne struktury
komunikacyjne, a podstawowg formg interwencji dydaktycznej bedg krotkie wyjasnienia
badz tez korekta btedow (M. Pawlak)’. Z kolei wedtug J. Targonskiej nauczyciel jezyka
angielskiego powinien by¢ wyposazony w wiedze o wiele obszerniejsza od wiedzy
potrzebnej nauczycielom innych przedmiotow, aby na jej podstawie mogt budowac
kompetencje jezykowe u swoich ucznidow. Nauczyciel powinien by¢ nie tylko dobrym
lingwista, ale rowniez posiadaé kompetencje komunikacyjne®.

Z zapisow Karty Nauczyciela wynika, iz kazdy nauczyciel powinien petnic¢ trzy
podstawowe funkcje: dydaktyczna, wychowawcza oraz opiekuncza®. Zbigniew Gas
uzupetnia ten schemat, stwierdzajac, iz nauczyciel powinien petni¢ jeszcze funkcje
modelowa, (tzn. powinien on by¢ konstruktywnym wzorcem osobowym dla swojego
ucznia) jak 1 funkcje instruktazowa, tzn. ,,winien by¢ sprawnym trenerem w zakresie

uczenia 1 usprawniania podstawowych umiejetnosci”. W odniesieniu do kompetencji

% Rostanska E., Dziecko i dorosty w rozmowie, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2010.

6 Janicka M. Pakiet metodyczny dla nauczycieli jezykéw obeych I etapu edukacyjnego, ORE, Warszawa 2014.

" pawlak M., Mystowska-Wiertelak A., Pietrzykowska A., Nauczyciel jezykow obcych dzis i jutro, Polskie
Towarzystwo Neofilologiczne, Poznan 2009.

8 Targonska, J., Wiedza, czy umiejetnosci? Czego potrzebuje dobry nauczyciel jezyka obcego?” W:
NAUCZYCIEL JEZYKOW OBCYCH DZIS I JUTRO, pod red. Pawlak, M; Mystkowska-Wiertelak, A;
Pietrzykowska A., Wydzial Pedagogiczno Artystyczny UAM w Kaliszu, Uniwersytet im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, 11-25, Poznan/Konin 2009.

 Karta Nauczyciela https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu19820030019 [dostep: 14
stycznia 2022].


https://repozytorium.amu.edu.pl/jspui/bitstream/10593/1472/1/Nauczyciel%20j%C4%99zyk%C3%B3w%20obcych%20dzi%C5%9B%20i%20jutro.pdf
https://repozytorium.amu.edu.pl/jspui/bitstream/10593/1472/1/Nauczyciel%20j%C4%99zyk%C3%B3w%20obcych%20dzi%C5%9B%20i%20jutro.pdf
https://repozytorium.amu.edu.pl/jspui/bitstream/10593/1472/1/Nauczyciel%20j%C4%99zyk%C3%B3w%20obcych%20dzi%C5%9B%20i%20jutro.pdf
https://repozytorium.amu.edu.pl/jspui/bitstream/10593/1472/1/Nauczyciel%20j%C4%99zyk%C3%B3w%20obcych%20dzi%C5%9B%20i%20jutro.pdf
https://repozytorium.amu.edu.pl/jspui/bitstream/10593/1472/1/Nauczyciel%20j%C4%99zyk%C3%B3w%20obcych%20dzi%C5%9B%20i%20jutro.pdf
https://repozytorium.amu.edu.pl/jspui/bitstream/10593/1472/1/Nauczyciel%20j%C4%99zyk%C3%B3w%20obcych%20dzi%C5%9B%20i%20jutro.pdf
https://repozytorium.amu.edu.pl/jspui/bitstream/10593/1472/1/Nauczyciel%20j%C4%99zyk%C3%B3w%20obcych%20dzi%C5%9B%20i%20jutro.pdf
https://repozytorium.amu.edu.pl/jspui/bitstream/10593/1472/1/Nauczyciel%20j%C4%99zyk%C3%B3w%20obcych%20dzi%C5%9B%20i%20jutro.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu19820030019

nauczyciela jezyka angielskiego autor wymienia wiedz¢ przedmiotowa, wiedze
pedagogicznag, socjologiczng, oraz wiedzg z zakresu dydaktyki przedmiotu, postulujac
jednakze nie tylko przekazywanie/przyswajanie wiedzy w zakresie dydaktyki czy tez
pedagogiki, ale podkreslajac przede wszystkim funkcjonalnos¢ tej wiedzy, ktora powinna
przerodzi¢ si¢ w odpowiednie kompetencje, poprzez uczynienie jej czes$cig swojej
zawodowej $wiadomosci i w dalszej konsekwencji, cze$cig warsztatu zawodowego™®.
Jak zauwaza H. Komorowska: ,,Nauczyciel jezyka drugiego/obcego odgrywa
znaczaca role, gdyz wspiera ogolny rozwoj ucznia, a nie jedynie jego umiejetnosci
jezykowe. Co wigcej, wspiera tym samym takze ucznidow o specjalnych potrzebach
edukacyjnych”!!. Zaburzenia rozwoju dziecka moga przybieraé¢ rézny charakter. Moga
mie¢ posta¢ deficytow rozwojowych w zakresie poszczegoélnych analizatorow, np.
wzroku czy stuchu. Zaburzenia te mogg takze wigza¢ si¢ z dysfunkcjami albo
opoOznieniem rozwoju psychomotorycznego, co w przysztosci moze powodowac
zaburzenia mowy czynnej lub zaburzenia z grupy dysleksji rozwojowej. Omawiane
deficyty moga tez sprowadzac¢ si¢ do zaburzen o bardziej globalnym charakterze, ktére
ograniczajg mozliwo$ci prawidlowego funkcjonowania spotecznego dziecka, jak ADHD,
autyzm czy zespdt Aspergera. Rozwoj dziecka jest wtedy nieprawidtowy w szerszym
znaczeniu®?,
Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi mogg by¢ podzieleni na trzy
grupy wg Marii Tuchowskiej*3:
1) uczniowie posiadajacy orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego ze wzgledu
na niepetnosprawnos¢ ruchowsa, w tym afazje, niepetnosprawnos¢ intelektualng w
stopniu lekkim, stabostyszenie, stabowidzenie, autyzm, w tym zespot Aspergera,
niepetnosprawnosci sprze¢zone, zagrozenie niedostosowaniem spotecznym,
niedostosowanie spoleczne. Dla nich organizowane jest ksztalcenie specjalne.
Moga korzysta¢ takze z réoznych form pomocy psychologiczno-pedagogicznej

zgodnie z rozporzadzeniem MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkow

10 Gas 7., Doskonalgcy sie nauczyciel : psychologiczne aspekty rozwoju profesjonalnego nauczycieli,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2001.

11 Komorowska H., Rozwdj glottodydaktyki a ksztalcenie nauczycieli jezykéw obcych w: Postscriptum
polonistyczne 2015-2 (16).

12 Bogdanowicz M., Integracja percepcyjno-motoryczna. Teoria — diagnoza — terapia, Centrum Metodyczne
Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej,Warszawa 2000.

13 Tuchowska M. (2021). Uczniowie ze specjalnymi potrzebami w szkole,
https://portal.librus.pl/szkola/artykuly/uczniowie-ze-specjalnymi-potrzebami-edukacyjnymi-w-szkole,
2021, [dostep: 14 stycznia 2022].


https://portal.abczdrowie.pl/leczenie-adhd
https://portal.abczdrowie.pl/objawy-zespolu-aspergera
https://portal.librus.pl/szkola/artykuly/uczniowie-ze-specjalnymi-potrzebami-edukacyjnymi-w-szkole

organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci 1 mtodziezy

niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych

niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. 2020 poz. 1309);

2) uczniowie posiadajagcy inne orzeczenia lub opinie poradni psychologiczno-
pedagogicznej (w tym: uczniowie ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi,
chorzy przewlekle, wymagajacy nauczania indywidualnego, objeci wczesnym
wspomaganiem rozwoju lub rocznym obowigzkowym przygotowaniem
przedszkolnym) na podstawie rozporzadzenia MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w
sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w
publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz.U. 2020 poz. 1280);

3) uczniowie  rozpoznani  jako potrzebujacy  wsparcia  psychologiczno-
pedagogicznego (w tym: szczegdlnie uzdolnieni, oczekujacy na diagnoze w
poradni, ze wskazan losowych, po powrocie z zagranicy, na wniosek rodzica
itd4).

Biorac pod uwage ucznioéw, z ktorymi na co dzien pracuje w szkole podstawowe;,
skoncentrowatam si¢ na deficytach najczgsciej spotykanych wérdd dzieci w edukacji
wczesnoszkolnej. Omawiane deficyty utrudniaja proces swobodnej komunikacji
nauczyciel-uczen. Szczegdtowo przedstawiono okreslone powyzej deficyty w rozdziale
pierwszym. W mojej 20-letniej pracy dydaktyczno-wychowawczej mozna zaobserwowac
zwigkszajacy si¢ liczbe dzieci w grupie klasowej z wymienionymi powyzej zaburzeniami
oraz zaktoceniami w rozwoju. Inspiracja do skierowania moich zainteresowan
badawczych w kierunku analizy rozmowy z uczniem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi byto réwniez moje osobiste doswiadczenie. U mojej mtodszej corki (8 lat),
zdiagnozowano mutyzm wybiorczy w wieku 4 lat.

Chcialabym wesprze¢ uczniow w ksztatceniu ich kompetencji komunikacyjnych.
Zachowanie interakcyjnos$ci oraz transakcyjnosci w komunikacji nauczyciel-uczen ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wymaga personalnego podejScia w nauczaniu,
dlatego po przeprowadzeniu badan w zakresie analizy rozmowy nauczyciel-uczen, beda
mogta rozpozna¢ cechy komunikacji zaistniate w uktadzie diadycznym oraz zachowania

jezykowe ucznia i nauczyciela, ktéry podejmuje réznorodne strategie edukacyjne do

14 Dziennik Ustaw RP ust. 1 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach, https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20170001591, [dostep:
20 pazdziernika 2021].
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pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, dostosowujac je do potrzeb
ucznidow, co wptywa na ich efektywniejsza nauke jezyka angielskiego.

Powstato wiele prac na temat komunikacji z uczniem, natomiast nie uwzgledniono
w nich problemu komunikacji z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w
nauczaniu jezyka angielskiego. Problemy te dotyczg porozumiewania si¢ z nauczycielem.
Poprzez zastosowanie odpowiednich strategii edukacyjnych mozna przeciwdziataé
czynnikom zaklocajagcym plynng komunikacj¢. Skala zaburzen coraz wigkszej grupy
uczniow jest réznorodna a co roku w szkole pojawiajg si¢ nowi uczniowie z zaburzeniami
1 zaktoceniami rozwojowymi, ktore utrudniajg im proces nauki jezyka, dlatego badania w
tym zakresie mogg uzupetic luke i postuzy¢ jako wsparcie dydaktyczno-metodyczne dla
nauczycieli jezyka angielskiego w ich codziennej pracy.

Niniejsza praca badawcza ma charakter interdyscyplinarny, dlatego teorie bedace
punktem odniesienia do eksploracji to obszary glottodydaktyki oraz psycholingwistyki.
W naukowych odniesieniach dla autora pracy istotna jest teoria interakcji spotecznych
(Bruner J.1°, Tomasello M.'®). Bruner ze swoja teorig przyswajania jezyka przez
socjalizacje¢ sprzeciwit si¢ teorii Chomsky'ego dotyczacej wewngtrznego mechanizmu
przyswajania jezyka LAD (“language acquisition device”)!’. Wedtug J. Brunera, B.
Bokus oraz G.W. Shugar dziecko uczy si¢ cech roznicujgcych akty mowy, poznajac

poprzez nasladownictwo ich wzorce prozodyczne!®

. Dzieci zaczynaja w sposob
zamierzony stosowa¢ podobne wzorce we wlasnej mowie, dlatego mozemy tu wspomnie¢
o rozwijanym w badaniach nad jezykiem dziecka podejsciu interakcyjnej
intencjonalno$ci. Wspomniana teoria ontogenezy aktow mowy byta pdzniej znana jako
spoleczno-pragmatyczna teoria przyswajania jezyka. Ponadto rozwazajac teorig
przyswajania jezyka nalezy zwroci¢ uwage na “usage-based” theory zagadnienie to
szczegdlowo omawia R. Langacker!® oraz J. Bybee ?°. Wedtug niej dziecko styszy

konkretne wypowiedzi uzyte intencjonalnie, a schematyzacji 1 abstrakcji dokonuje juz

samodzielnie. Materialem, w ktorym dziecko poszukuje wzorcow jezykowych sg

15 Bruner J., Child’s talk: Learning to use language, Norton, New York 1983, (thum. wtasne).

16 Tomasello M., Constructing a language. A usage-based theory of language acquisition. Harvard
University Press, Cambridge, MA 2003, (thum. wiasne).

17 Chomsky N., Reflections on language, Pantheon Books, New York 1975, (thum. wiasne).

18 Bokus B., Sugar G.W. Psychologia jezyka dziecka, GWP, Gdansk 2007.

19 Langacker R. Concept, Image, and Symbol: The Cognitive Basis of Grammar. Walter de Gruyter, Berlin
1990, (tt. whasne).

20 Bybee J. Language Usage and Cognition. Cambridge University Press, Cambridge 2010, (ttum. wlasne).



konkretne akty uzycia jezyka w otoczeniu spotecznym. Materiat ten w postaci ustyszanej
1 zapamigtanej wypowiedzi stuzy p6zniej dziecku do rozpoznania wzoru.

We wspomnianym obszarze badan komunikacji nauczyciel-uczen relewantna jest
takze teoria komunikacji. Szczegolng uwage podczas badan nalezy zwrdci¢ na akt mowy
rozumianej jako wydarzenie, ktore ma miejsce w okreslonej czasoprzestrzeni migdzy
dwoma interlokutorami: nadawca wypowiedzi i jej odbiorca. W S$wietle tej teorii
komunikowanie zachodzi wtedy kiedy zostaja spelnione intencje mowigcego, a
informacja zostaje przekazana odbiorcy, wspomina o tej kwestii S. Levinson?, J.
Lyons??. W akcie komunikacji nadawca i adresat wypowiedzi kreuja wzajemna
przestrzen, skupiong wokét nadawcy wypowiedzi, ktory tworzy tzw. centrum deiktyczne.
Poza okre§lonymi powyzej modelami, jest jeszcze wiele innych takich jak
arystotelesowska triada czy model Schulza von Thuna, ale kazdy z nich prezentuje
podstawowy dla komunikacji zwigzek, czyli spotkanie dwoch 0s6b porozumiewajacych
si¢. Osoby te stanowig o wszystkich pozostatych elementach modelu, bedac tworcami i
realizatorami aktu porozumiewania si¢ we wszystkich jego aspektach i jednoczesnie
tworzg one wspdlnote komunikacyjna, bedaca przedmiotem badan w zakresie wielu nauk,
aspekt ten szczegdtowo omawia E. Rostanska?.

Przedmiotem moich zainteresowan badawczych 1 celem pracy jest taki opis
rozmowy ucznia z nauczycielem, ktory pozwala na odkrycie jej poszczegdlnych
elementow 1 zaleznosci mig¢dzy nimi. Bedzie to zatem strukturalna i funkcjonalna
interpretacja rozmowy ucznia z nauczycielem. Interpretacja rozmowy nastapi po analizie
zachowania komunikacyjnego uczestnikow rozmowy. Za jednostke analizy przyjetam
wypowiedzi ucznia 1 nauczyciela, przybierajace w rozmowie forme¢ wypowiedzi
potocznych. Model ten tworzy¢ beda reprezentacje wypowiedzi, stanowigce
egzemplifikacje jej komponentdw. Wielo$¢ procesow przebiegajacych w kazdej
rozmowie sprawia, iz musi by¢ ona na potrzeby pracy w swej strukturze uproszczona do
egzemplifikacji kategorii. Stanowi on model myslowy, ktorego celem, poza opisem, jest
pomoc w rozpoznawaniu zlozonych zwigzkéw zachodzacych w rozmowie.

Niniejsza praca to proba opisu rozmowy ucznia z nauczycielem w nauczaniu
jezyka angielskiego w edukacji wczesnoszkolnej. Praca ma charakter prezentacji

materiatowej. Kategorie opisu sg ilustrowane, a przyktady wypowiedzi dobrane z

21 LLevinson, S. Pragmatics, Cambridge University Press, Cambridge 1983, (ttum. wiasne).
22 Lyons, J. Semantics, 2, Cambridge University Press, Cambridge 1968, (ttum. wiasne).
23 Rostanska E., Dziecko i dorosty w rozmowie, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2010.

10



zebranych rozmow miedzy nauczycielem a uczniem, odbywajacych si¢ w czasie edukacji
domowe;j oraz szkolnej (lekcje jezyka angielskiego w klasach 1-3 na przestrzeni 3 lat).
Zarejestrowano 15 rozméw w edukacji domowej oraz 46 probek czasowych w sytuacjach
szkolnych. Zebrane rozmowy, nagrane na dyktafon, zanotowane w wyniku obserwacji,
zostaly transkrypcyjnie zapisane 1 poddane szczegotowej analizie, ktorej efektem sg
reprezentacje wypowiedzi z rozmow uczniOw z nauczycielem. Dysponuje tymi
materialami w postaci transkrypcji (protokoty rozmowy dotaczone do pracy jako aneks)
oraz opisu matrycowego zaprezentowanego w rozdziale pigtym.

Material zrodlowy, zebrany na potrzeby badan, moze sprawia¢ wrazenie zbioru o
rozmytych granicach, ale czynnikiem porzadkujacym go jest struktura diadyczna, ktéra
sktada si¢ z nastepujacych uczestnikow: jedno dziecko i jeden dorosty (uczen i
nauczyciel); dziecko rozpoczynajace nauke szkolng badz uczen z klas poczatkowych,
nauczyciel jezyka angielskiego. Temat, tre$¢, czas trwania czy miejsce rozmow nie s3
porzadkujace dla zebranych materiatdw. Poddane badaniu materialty zawieraja
informacje kontekstowe, uzupelniajace zasadnicza analizg¢, ktdrej poddane zostaly
wypowiedzi ucznia i nauczyciela.

Rezultaty analizy, prezentowane jako opis kategorii tworzacych specyfikacje
rozmowy, zostaly przedstawione w obszarach: kontekstu komunikacyjnego, kategorii
lingwistycznej, spotecznej sprawnosci jezykowej, kategorii paralingwistycznej, przekazu

komunikacyjnego oraz doswiadczenia interakcji w rozmowie.
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1. FUNKCJONOWANIE UCZNIA ZE SPECJALNYMI
POTRZEBAMI EDUKACYJINYMI W KLASACH 1-3 W SZKOLE
PODSTAWOWEJ

Edukacja i wychowanie dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w
szkole jest trudnym procesem. W edukacji powinna spetnia¢ si¢ idea jednosci w
réznorodno$ci. Oznacza to tworzenie takich warunkow, w ktorych uznajac indywidualne
potrzeby 1 mozliwosci dzieci 1 mtodziezy — zapewnia si¢ wspolne ksztatcenie wszystkim
uczniom, ze szczegdlnym uwzglednieniem ucznidow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Juz w XX wieku rozpoczat si¢ ruch na rzecz uczniow z
niepelnosprawnosciami za sprawa Organizacji Narodow Zjednoczonych, propagujacej
hasta roéwno$ci praw 1 szans osOb niepetnosprawnych. Duze znaczenie miata
demedykalizacja i1 deinstytucjonalizacja oso6b niepelnosprawnych oraz caty proces
przyczyniajacy si¢ do traktowania ich jako jednostek, ktore potrafia samodzielnie
funkcjonowaé w organizacjach ogolnodostepnych dla catego spoteczenstwa?.

Biorac pod uwage zagadnienia politycznej poprawnosci wskazane jest bardziej
stosowanie okre§lenia uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, aby nie
kategoryzowaé 1 nie stygmatyzowac, gdyz jak twierdzi I. Dronia jezyk uzywany w
kontekécie edukacyjnym nie jest wolny od uprzedzen?.

Majac na uwadze ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, trzeba
rozumie¢ przez to zaro6wno dzieci, ktore posiadaja orzeczenie o potrzebie ksztalcenia
specjalnego, jak 1 te, ktore maja trudnosci w realizacji standardow wymagan
programowych, wynikajace ze specyfiki ich funkcjonowania poznawczo-percepcyjnego
(nizsze niz przecigtne mozliwosci intelektualne, a takze dysleksja, dysgrafia,
dysortografia, dyskalkulia), zdrowotnego (dzieci przewlekle chore) oraz ograniczen
srodowiskowych (dzieci emigrantow, dzieci z rodzin niewydolnych wychowawczo),
dzieci lekowe z mutyzmem wybiorczym oraz ze spektrum autyzmu, na ktorych skupia
si¢ moja praca badawcza. Pojecie specjalnych potrzeb edukacyjnych pojawito si¢ w
swiatowym 1 krajowym dyskursie o§wiatowym, by uczuli¢ pedagogdéw na konieczno$¢

szczegblnego wsparcia ucznidow, ktdrzy maja trudnosci w uczeniu si¢ lub zachowaniu,

24 http://www.unic.un.org.pl/dokumenty/Konwencja_Praw_Osob_Niepelnosprawnych.pdf, [dostep: 10
grudnia 2021].

25 Dronia |. Niepetnosprawnosé i specjalne potrzeby edukacyjne w $wietle polskiej i brytyjskiej poprawnosci
politycznej, ,,Neofilolog”2009, nr 33.
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wobec czego pomoc psychologiczno-pedagogiczna, ktora co do zasady powinna by¢
dostepna dla kazdego ucznia — w ich przypadku ma szczegdlne znaczenie?®. Szczegdétowa
klasyfikacj¢ uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi reguluje rozporzadzenie
MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia,
wychowania i opieki dla dzieci 1 mtodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych
spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. 2020 poz. 1309):

1) uczniowie posiadajgcy orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego ze wzgledu
na niepetnosprawnos$¢ ruchowa, w tym afazje, niepetnosprawno$¢ intelektualng w
stopniu lekkim, stabostyszenie, stabowidzenie, autyzm, w tym zespot Aspergera,
niepetnosprawnos$ci  sprzezone, zagrozenie niedostosowaniem spolecznym,
niedostosowanie spoleczne. DIla nich organizowane jest ksztalcenie specjalne.
Moga korzysta¢ takze z réoznych form pomocy psychologiczno-pedagogicznej
zgodnie z rozporzadzeniem MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r.

2) uczniowie posiadajagcy inne orzeczenia lub opinie poradni psychologiczno-
pedagogicznej (w tym: uczniowie ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi,
chorzy przewlekle, wymagajacy nauczania indywidualnego, objeci wczesnym
wspomaganiem rozwoju lub rocznym obowigzkowym przygotowaniem
przedszkolnym);

3) uczniowie rozpoznani jako  potrzebujagcy  wsparcia  psychologiczno-
pedagogicznego (w tym: szczegdlnie uzdolnieni, oczekujacy na diagnoze w
poradni, ze wskazan losowych, po powrocie z zagranicy, na wniosek rodzica

itd.)?”

O specjalnych potrzebach edukacyjnych (SPE) mowi sie, gdy dziecku ze wzgledu
na trudnos$ci w nauce trzeba zapewni¢ specjalne warunki, metody, programy, pomoce,
sposoby komunikowania si¢. Takie rozumienie specjalnych potrzeb edukacyjnych ma
na celu wdrozenie 1 urzeczywistnienie idei wyrdwnywania szans edukacyjnych
wszystkich uczniow?. Najlatwiej byloby dla szkoly, gdyby przekazata takie dzieci do

oswiatowych placéwek specjalistycznych lub osrodkow podlegajacych stuzbie zdrowia,

%6 Gtodkowska J. Dydaktyka specjalna. Od systematyki do projektowania dydaktyk specjalistycznych. PWN,
Warszawa 2017.

21 Rozporzadzenia MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz.U. 2020 poz.
1280). http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20170001578, [dostep: 20 pazdziernika
2021].

2 Glodkowska J. Jak organizowacé edukacje uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi? Przewodnik,
Fundusze Unijne dla O$wiaty, Warszawa 2010.
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jakkolwiek, Preambuta Konwencji Praw Cztowieka przyjeta w 2006 roku zobowigzuje
panstwa do zapewnienia integracyjnego systemu ksztalcenia na wszystkich poziomach
edukacji i ksztalcenia ustawicznego. Z raportu ORE przeprowadzonego w latach
2018/2019 oraz 2019/2020 wynika, ze w przeszto potowie badanych szkot (53,2%) kadra
pedagogiczna uwaza, ze w szkole za mato jest specjalistow w stosunku do potrzeb
inkluz;ji. Jesli chodzi o potrzeby kadrowe warunkujace mozliwos¢ edukacji wiaczajace;,
w szkotach — podobnie jak w przedszkolach — najbardziej brakuje psychologow (57,8%),
a dalej — we wskazaniu mniejszym o potowe — socjoterapeutow (28,8% — kluczowych do
wsparcia uczniow zagrozonych niedostosowaniem spotecznym) oraz logopedow
(28,2%). Pozostale wskazania dotyczace co czwartej, co piatej szkoty odnosza si¢ do
pedagogoéw specjalnych réznych specjalnosci. Jako przyczyny braku specjalistow w
szkole az w 65,9% badanych jednostkach uznano brak $rodkéw finansowych, ale na
drugim miejscu znalazt si¢ brak specjalistow na rynku (53,5%), na trzecim miejscu
wymieniany jest brak zgody organu prowadzacego (23,3%). Pracownicy szkot uwazaja,
ze dla uzyskania lepszej jakosci edukacji wlaczajacej bytaby nawet potrzeba zatrudnienia
psychologéw w 80,4% placowek, a socjoterapeutow w 40,8%. Badania dowodza, ze w
edukacji jest duze zapotrzebowanie na kompetencje specjalistow, ktorzy do tej pory nie

byli brani pod uwage we wspomaganiu procesu nauczania jak np. neurologopeda,
surdologopeda, specjalista od autyzmu, terapii behawioralnej i inni?®. Chociaz

swiadomos$¢ edukacji inkluzyjnej jest wigksza niz w latach 90-tych, problemy z
uzyskaniem dostgpu do specjalistoéw na etapie szkoty podstawowej nadal sg powszechne,
a nauczyciele ostroznie podchodza do do ksztatcenia specjalnego na terenie placowki.
Wedlug badan przytoczonych przez K. Bleszynska 85% nauczycieli w Polsce 1 80%
nauczycieli na $wiecie, gdyby mogta decydowac, nie przyjetaby do swej klasy dziecka
niepelnosprawnego, co wynika z obawy przed sprostaniem ksztalcenia dziecka z
niepelnosprawnos$cia (rownoczesna praca z calg klasa oraz uczniem ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi)®. Skuteczno$é¢ dziatan edukacyjnych zalezy w duzej mierze
od zespotu nauczycieli przyporzadkowanych do danej klasy, w ktérej znajduje si¢ uczen
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz ich zaangazowania w realizacj¢ potrzeb

ucznia.

29 podgorska-Jachnik D. Raport merytoryczny. Edukacja wlgczajgea-bilans otwarcia 2020, ORE, Warszawa
2021.

30 Bleszynska K. [i in.], Determinanty przystosowania ucznia niepelnosprawnego do Srodowiska szkoly
masowej, W: Uczeri niepetnosprawny w szkole masowej, Wydawnictwo WSP, Krakow 1992.
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Badania zebrane przez D. Podgoérska-Jachnik wykazuja, ze wszystkie badane
placéwki wskazaty, Zze nauczyciele zglaszaja zapotrzebowanie na doskonalenie w
zakresie edukacji wlaczajacej. Problem wymagajacy jak najszybszego rozwigzania
dotyczyt pracy z klasg zr6znicowana, czyli takg w ktérej winny by¢ realizowane zadania
wychowawcze, profilaktyczne 1 wlaczajace na poziomie catej szkoty. W badaniach byly
tez wskazania na prace z uczniami wykazujagcymi konkretne niepetnosprawnosci
(zwlaszcza autyzm i zespol Aspergera), metodyke nauczania na poszczegdlnych
przedmiotach, obszar doradztwa zawodowego, a w kategorii ,,inne” pojawit si¢ tez temat
planowania i dokumentowania pracy z uczniami ze SPE3L.

Rozwazajac sytuacje ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, nalezy
wspomnie¢ o trzech waznych komponentach procesu edukacyjnego: uczen, ktory
przychodzi do szkoly ze swoimi potrzebami, rodzice z bagazem swoich do$wiadczen i
oczekiwan oraz nauczyciel, ktory petni kluczowa rolg- wspierajaca ucznia. Nauczyciel
dokonuje analizy zauwazonych deficytow lub postepéw w rozwoju dziecka zwigzanych
z edukacjg 1 rozwojem spotecznym. Sam wchodzi w relacje z uczniem i ma szansg
dokonywac¢ autorefleksji, zwigzanej z tym, co si¢ w tej relacji dzieje. Spotkanie tych
trzech waznych podmiotow (triada: uczen-rodzic-nauczyciel) ma na celu poznanie
potrzeb 1 mozliwosci dziecka, by w rezultacie stworzy¢ warunki sprzyjajace jego
optymalnemu rozwojowi. Podmioty te budujg obszary wzajemnego poznania oraz relacji.
Uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych maja prawo do traktowania ich
zgodnie z potrzebami 1 wymogami edukacyjnymi dostosowanymi do ich mozliwos$ci
rozwojowych.

Trwajaca w Polsce od 1999 roku reforma systemu edukacji specjalnej jest
ukierunkowana na integracj¢ uczniow ze specjalnymi potrzebami w szkotach
integracyjnych oraz ogoélnodostepnych. Wzorem panstw zachodnich, zgodnie z
priorytetami  Unii Europejskiej, ksztatcenie ucznidéw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych ma przyja¢ forme¢ edukacji inkluzyjnej (wiaczajacej), odchodzac od
szkolnictwa specjalnego, zwanego segregacyjnym, do ktorego szczegdétowo odnosi sig .
Pukasiewicz oraz J. Gluzniewicz®2. Mowi o tym art. 1 Ustawy o systemie o$wiaty z dnia

7 wrzesnia 1991 r. (Dz. U. 1996 Nr 67 poz. 329, Nr 106 poz. 496, 1997 Nr 28, poz. 153)%,

31 |bidem.

32 f ukasiewicz L., Gluzniewicz J. Edukacja wezesnoszkolna dziecka z niepelnosprawnoscig intelektualng w:
Edukacja Dziecka. Roznorodnosc perspektyw i dziatan, Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoty Biznesu,
Dabrowa Goérnicza 2017.

33 Wojciechowski M., Uczer z dysfunkcjg w szkole, ,,Remedium 2002” Wrzesien.
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W procesie edukacyjnym istotne jest poznanie diagnozy ucznia oraz zbudowanie planu
dzialan wspierajacych jego rozwdj tak, aby nie doprowadzi¢ do regresu, ani tez nie
patologizowa¢ ucznia. Diagnoza jest pewnym myslowym skrétem, uogélnieniem
konkretnych zachowan dziecka. Decydujaca role w okresleniu tej diagnozy pelni
nauczyciel, gdyz on najwczesniej potrafi rozpoznaé trudnosci ucznia oraz najskuteczniej
udziela¢ pomocy, dziatajac w warunkach naturalnych, w ktorych funkcjonuje dziecko.
Wedlug K. Leéniewskiej (i in.)** wazne jest, aby w procesie wychowania nauczyciel
zauwazyt potrzeby kazdego ucznia. Relacje 1 aktywnosci pomigdzy nauczycielem a
uczniem moga, z jednej strony sprzyja¢ ujawnianiu trudnosci czy szczegdlnych
zdolno$ci, z drugiej — by¢ okazja do wprowadzania dzialan wspierajacych czy
pomocowych. Dziatania te przebiegaja wedlug nastepujacego porzadku:

e zauwazenie i wstepne zdefiniowanie trudnosci/zdolnosci,

e okres$lenie specjalnych potrzeb dziecka,

e zaplanowanie dzialan pomocowych/wspierajacych rozwoj,

e realizacja powyzszych dziatan,

e sprawdzanie skutecznosci,

e ewentualna modyfikacja planu,

e Wzmocnienie pozytywnych zmian.

W odniesieniu do wymagan szkolnej rzeczywistosci nauczyciel rozpoznaje
potrzeby swoich uczniow, okreslajac ich specyfike. Uczen na wniosek szkoty lub rodzica
moze zosta¢ skierowany na badania do poradni psychologiczno-pedagogicznej. Poradnia
lub lekarz, jak w przypadku nadpobudliwosci, stawia diagnoze na podstawie badan
specjalistycznych dotyczacych konkretnych zachowan wucznia. Czg$¢ informacji
diagnostycznych pochodzi z wywiadu z dzieckiem i jego rodzicami, czg$¢ — Z
bezposredniej obserwacji zachowan dziecka a takze pewnych produktow jego zachowan
(dziatan). Na podstawie tego zestawu informacji, specjalista dokonuje pewnego
uogoblnienia (niektorzy mowig zlosliwie: etykietuje dziecko) i1 opatruje je pewnym
abstrakcyjnym hastem. Pod kazda etykieta kryja si¢ indywidualne zachowania, w
stosunku do ktorych nauczyciel musi stworzy¢ strategie postgpowania, przygotowujac
swoj plan dziatan, zwtaszcza wtedy gdy dzieci z zaburzeniami nagle przestang podazac

za tokiem lekcji. Dlatego obecnie po zapoznaniu si¢ z diagnoza ucznia wydang przez

3 Leséniewska K., Puchata E. Organizacja procesu wspierania uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. MEN, Warszawa 2011.
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poradni¢ psychologiczno-pedagogiczng w formie opinii lub orzeczenia, kazdy nauczyciel
jest zobligowany do opracowania dostosowan wymagan edukacyjnych zgodnie z
podstawa programowa swojego przedmiotu oraz wytycznymi specjalistow z PPP%,

W sktad zespotu wchodzg stali cztonkowie i1 cztonkowie, ktorzy sa wiaczani w
prace z podopiecznym w zalezno$ci od potrzeb. Stalymi czlonkami zespotu sa
nauczyciele prowadzacy zajecia z danym uczniem, specjalisci pracujacy z uczniem,
wychowawcy grup wychowawczych. Na wniosek dyrektora w posiedzeniu zespotu moze
uczestniczy¢ pracownik poradni psychologiczno-pedagogicznej. W spotkaniach zespotu
majg prawo uczestniczy¢ rodzice ucznia. Obecnie rodzice stajg si¢ partnerem dla szkoty
a co za tym idzie, mogg stanowi¢ ogromne wsparcie dla podejmowanych przez
nauczycieli i specjalistow dziatan pomocowych®®.

Wspodlpraca z rodzicami stanowi szans¢ na skuteczno$¢ podejmowanych dziatan.
To wtasnie rodzice znaja dziecko najlepiej — wiedzg jak ono funkcjonuje, obserwuja na
co dzien zmiany zachodzace w rozwoju dziecka, sg $wiadkami i uczestnikami interakcji
dziecka z otoczeniem. W przypadku orzeczenia zespot nauczycieli opracowuje IPET,
czyli Indywidualny Program Edukacyjno-Terapeutyczny oraz WOPFU, czyli
Wielospecjalistyczng Ocen¢ Poziomu Funkcjonowania Ucznia.

Podstawe prawng do opracowania Indywidualnego Programu Edukacyjno-
Terapeutycznego stanowia: ustawa z 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe,
rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkow
organizowania ksztalcenia, wychowania 1 opieki dla dzieci 1 mlodziezy
niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie 1 zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym oraz rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 9 sierpnia 2017 r. w
sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w
publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach. Zgodnie z § 5 ust. 1 rozporzadzenia
MEN z 9 sierpnia 2017 r., przedszkola, oddziaty przedszkolne w szkotach podstawowych,
inne formy wychowania przedszkolnego, szkoty, oddziaty 1 o$rodki, zapewniaja:
realizacje¢ zalecen zawartych w orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia specjalnego.
Ksztalcenie to organizuje si¢ z uwzglednieniem zalecen w orzeczeniu na podstawie
indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego. Rozpoznanie potrzeb tych

ucznidow jest dokonywane w ramach wielospecjalistycznej oceny poziomu

35 |bidem.
36 |bidem.
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funkcjonowania ucznia we wspdlpracy z rodzicami. W zakresie opracowywania

programu szkola moze réwniez skorzysta¢ ze wsparcia specjalistbw z poradni

psychologiczno-pedagogicznej, ktérej zadaniem jest wspoOtpraca ze szkolami w

udzielaniu, organizowaniu pomocy oraz opracowywaniu, realizowaniu indywidualnych

programéw  edukacyjno-terapeutycznych 1 indywidualnych programow  zajeé
rewalidacyjno-wychowawczych®.

W trakcie procesu dydaktyczno-wychowawczego ucznia o specjalnych
potrzebach edukacyjnych istotne sg roéwniez warunki do nauki, sprz¢t specjalistyczny i
srodki dydaktyczne, odpowiednie ze wzglgdu na indywidualne potrzeby rozwojowe i
edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne uczniow — na pisemny wniosek dyrektora
poradnia jest zobowigzana do wspotpracy ze szkota w okresleniu niezbednych do nauki
warunkow, sprzetu specjalistycznego 1 $rodkéw  dydaktycznych, w  tym
wykorzystujacych technologie informacyjno-komunikacyjne, odpowiednich ze wzgledu
na indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne
dziecka niepelnosprawnego albo pelnoletniego ucznia niepetnosprawnego. Szkota
zgodnie z przepisami Prawa o$wiatowego: art. 47 ust. 1 pkt 5 ustawy z 14 grudnia 2016
r. zapewnia wspomnianym tu uczniom zajg¢cia specjalistyczne, o ktérych mowa w
przepisach ze wzgledu na indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz
mozliwosci psychofizyczne ucznidw. Sg to w szczegdlnosci zajecia rewalidacyjne,
resocjalizacyjne i socjoterapeutyczne — przepisy zobowigzuja do zapewnienia uczniom
niepetnosprawnym dodatkowego wsparcia w formie 2 godzin zaj¢¢ rewalidacyjnych.
Wedlug wspomnianego rozporzadzenia w ramach zaje¢ rewalidacyjnych w
indywidualnym programie edukacyjno-terapeutycznym nalezy uwzglednic w
szczegodlnosci®e:

1) nauke orientacji przestrzennej i poruszania si¢ oraz nauke systemu Braille’a lub
innych alternatywnych metod komunikacji — w przypadku dziecka lub ucznia
niewidomego,

2) nauke jezyka migowego lub innych alternatywnych metod komunikacji w

przypadku dziecka lub ucznia niestyszacego badz z afazja,

37 Dziennik Ustaw RP ust. 1 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych. przedszkolach,
szkotach i placowkach,
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20170001591, [dostep:20 pazdziernika 2021].

38 |bidem.
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3) zajecia rozwijajgce umiejetnosci spoteczne, w tym umiejetnos$ci komunikacyjne

— w przypadku dziecka lub ucznia z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera.

IPET jest tzw. dokumentem zyjacym, gdyz nie jest ustalony raz na zawsze, lecz
wymaga monitorowania, wprowadzania zmian, a na zespot natozony jest obowigzek
okresowej oceny skuteczno$ci podejmowanych dziatan. Zgodnie z rozporzadzeniem
dotyczacym pomocy psychologiczno-pedagogicznej zesp6t dokonuje oceny
efektywnosci pomocy psychologiczno- pedagogicznej udzielanej uczniowi, w tym
efektywnosci realizowanych zaje¢, dotyczace;:

1) danej formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej — po zakonczeniu jej
udzielania;

2) pomocy psychologiczno-pedagogicznej udzielonej w danym roku szkolnym —
przed opracowaniem arkusza organizacji przedszkola, szkoty lub placowki, o
ktérej mowa w art. 2 pkt 5 ustawy, na kolejny rok szkolny. Dodatkowo, kwesti¢
oceny efektywno$ci pomocy udzielanej uczniom posiadajagcym orzeczenie o
potrzebie ksztatcenia specjalnego, reguluje § 5 ust. 4 Rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw
organizowania ksztalcenia, wychowania 1 opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w przedszkolach, szkotach
1 oddziatach ogolnodostepnych lub integracyjnych (Dz.U. nr 228 poz.1490) oraz
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w
sprawie warunkoéw organizowania ksztalcenia, wychowania 1 opieki dla dzieci 1
mtodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w specjalnych
przedszkolach, szkotach 1 oddziatach oraz w os$rodkach (Dz.U. nr 228
p0z.1489)%*, zgodnie z ktorym zespdt nie rzadziej niz raz w roku szkolnym
dokonuje okresowej wielospecjalistycznej oceny funkcjonowania ucznia,
uwzgledniajac  ocene efektywnosci pomocy psychologiczno-pedagogicznej
udzielanej uczniowi, dokonang zgodnie z przepisami wymienionymi w § 4 ust. 1

pkt 3, oraz, w miare potrzeb, dokonuje modyfikacji programu.

Wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania zespdt dokonuje w

odniesieniu do ucznidw posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego:

39 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkow
organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych oraz
niedostosowanych spotecznie w specjalnych przedszkolach, szkotach i oddziatach oraz w o$rodkach (Dz.U.
nr 228 poz.1489).
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niepetnosprawnych: stabostyszacych, niestyszacych, stabowidzacych, niewidomych, z
niepelnosprawnos$cia ruchowa, w tym z afazja, z uposledzeniem umystowym w stopniu
lekkim, z upo$ledzeniem umyslowym w stopniu umiarkowanym lub znacznym, z
autyzmem, w tym z zespolem Aspergera, z niepelnosprawnosciami sprzezonymi,
zagrozonych niedostosowaniem spotecznym i niedostosowanych spotecznie. Podstawg
do dokonania wielospecjalistycznej diagnozy sa informacje zawarte w orzeczeniu
zespohu orzekajacego z poradni psychologiczno-pedagogicznej. Zgodnie z przepisami
prawa orzeczenie zawiera: diagnoze (okreslajaca rodzaj niepetnosprawnosci, ogdlne
informacje o ograniczeniach i mozliwosciach, mocnych stronach dziecka), zalecenia
(pozadane formy wsparcia, rozwijania mocnych stron dziecka, terapii, a takze
najkorzystniejsza forma ksztalcenia), uzasadnienie (przewidywane efekty dzialan
wspierajacych). Orzeczenie nie dostarcza kompletnych informacji o uczniu®. Dlatego tak
wazne jest, aby zespdt rozpatrywat funkcjonowanie dziecka nie tylko na lekcjach w
szkole, ale takze na zajg¢ciach ze specjalistami oraz w domu, do tej kwestii szczegdélowo
odnosi si¢ K. Le$niewska oraz E. Puchata.. Tworzac indywidualny program edukacyjno-
terapeutyczny oraz plan dziatlan wspierajacych nalezy odnosi¢ je do podstawy
programowej, pamigtajac, ze wymagania dotyczace poszczeg6lnych przedmiotow na
kolejnych etapach edukacyjnych zostaty okreslone w podstawie programowej. Tresci
wymagan z podstawy programowe] nie s3 tozsame z treSciami zawartymi w
poszczegblnych podrgcznikach, ktore czesto zawierajg duzo szerszy zakres wiedzy, niz
wymagany. Dostosowanie tresci dotyczy wylacznie wiedzy zawartej w podrgcznikach i
realizowanego programu, nie dotyczy natomiast treSci zawartych w podstawie
programowe] (wszystkie dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, z wyjatkiem
uposledzonych w stopniu umiarkowanym, znacznym i glebokim, realizuja podstawe
programowa ksztatcenia ogolnego). Tworzac IPET nalezy przemysle¢ tresci, metody oraz
formy pracy z kazdym uczniem z SPE i oprze¢ si¢ na jego mocnych stronach, talentach,
potrzebach, a takze mozliwosciach*!,

W realizacji indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego wazna jest
réwniez integracja ucznidow ze Srodowiskiem rowiesniczym, w tym z uczniami
pelnosprawnymi, gdyz edukacja wilaczajaca powinna opiera¢ si¢ na fundamentalnej

warto$ci rownego traktowania w szkole wszystkich podmiotow. Rzeczywista integracja

%0 1bidem
“ Lesniewska K., Puchata E. Organizacja procesu wspierania uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, MEN, Warszawa 2011.
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wymaga planowych, systemowych dziatan, ktére pozwola na praktyczng realizacj¢ idei
réwnych szans, akceptacji indywidualno$ci 1 réznorodnosci. W tym zakresie szkota
powinna zadba¢ o budowanie partnerskich, podmiotowych relacji pomi¢dzy wszystkimi
uczestnikami szkolnego zycia — poczawszy od wiasciwych relacji rowiesniczych, poprzez
relacje z rodzicami, jak tez pomiedzy pracownikami szkoty. Narzgdziem do budowania
dobrego klimatu w szkole, sprzyjajacego realnej integracji sg strategiczne plany pracy
szkoty, program wychowawczy 1 profilaktyki, wewnatrzszkolne przepisy, i procedury,
dokumenty ukierunkowujace dzialania szkoty. Przedstawiono to graficznie na ponizszym
schemacie:

Sposoby organizacji pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

1. Graficzne przedstawienie sposobéw pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami
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Rys. 1. Sposoby organizacji pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
Zrodto: https://www.ore.edu.pl, [dostep: 21 pazdziernika 2021];

Decydujagca w organizacji pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi jest postawa nauczycieli: ich zaangazowanie w proces wychowania w
szkole, sposob ksztaltowania relacji z uczniami i1 mig¢dzy uczniami, aktywne
wspotdziatanie w realizacji wspolnych przedsiewzig¢, tworzenie przyjaznego klimatu
klasy 1 szkoty, dobdr tresci edukacyjnych i sposobdw ich realizacji w toku nauczania 1
wychowania. Brak akceptacji inno$ci nie pojawia si¢ znikad. Czesto jest

odzwierciedleniem nastawien rodzicow lub ogodlnej niewiedzy. Odnosi si¢ do tej kwestii
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I. Chrzanowska*?. Wazne jest, aby nauczyciele dostrzegali potrzeby kazdego ucznia i
dazyli do ich zaspokojenia w sposob pozwalajacy na odkrywanie i rozwijanie wtasnego
potencjatu oraz pokonywanie trudnosci i ograniczen.

Maria Flanczewska w swoich badaniach zwraca uwagg, aby w ksztalceniu
nauczycieli przenies¢ punkt ci¢zkosci z rozwijania kompetencji instrumentalnych na
kompetencje komunikacyjne, autonomiczne i autokreacyjne poprzez uwzglednianie w
programach, i planach nauczania treningu komunikacji niewerbalnej, treningu
rozpoznawania wtasnych emocji oraz treningu unikania ocen warto$ciujacych dziecko na
rzecz diagnozy jego mozliwosci®®. Istotne w tym zakresie jest rowniez zapoznanie
réwiesnikow z problemami kolegéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
wskazanie mozliwych sposobow pomagania, np. uczniowi z niepetnosprawnoscia
ruchowsg, sposob komunikowania si¢ z wykorzystaniem AAC (Augmentative and
Alternative Communication, czyli Alternatywne i Wspomagajace Metody Komunikacji).
Przygotowanie ucznidow do samodzielnosci w zyciu dorostym — dzialania na rzecz
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi powinny by¢ postrzegane nie tylko z
punktu widzenia biezacych potrzeb. Wazne jest, by w perspektywie dlugoterminowe;j
realizowa¢ cele pozwalajace uczniowi na nabywanie kluczowych kompetencji,
rozwijanie samodzielno$ci, osigganie sukcesOw na kolejnych etapach edukacji oraz w
dalszym zyciu. Oprocz dziatan zorientowanych na wsparciu w nauce konieczne jest wiec
uwzglednienie takich oddziatywan, jak rozwijanie motywacji, wiary we wlasne
mozliwo$ci, rozwijanie umiejetnosci psychospotecznych, radzenia sobie z emocjami i
skutecznego rozwigzywania problemoéw, state wzmacnianie poczucia kompetenciji**.

Przygotowanie do samodzielnosci w dorostym zyciu wymaga treningu,
rzeczywistego doswiadczania przez ucznia sprawstwa i poczucia sukcesu. Jednym z
zadan w tym zakresie bedzie réwniez odpowiednio zorganizowane doradztwo
edukacyjne i zawodowe dla ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Zadania szkoty sg jednak coraz trudniejsze 1 bardziej ztozone. Szkota wtopiona
jest w zmieniajacy si¢ $wiat, jednak jakos$¢ edukacji mierzona jest w odniesieniu do
realizacji zamierzonych celow w zakresach podstawowych umiejetnosci uczniow po

okreslonych etapach ksztalcenia. Wynik tych pomiaréw nie ma wplywu na dalszy

42 Chrzanowska, |. Problemy edukacji dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnoscig, Regionalna specyfika czy
ogolnopolska tendencja, Impuls, Krakow 2010.

3 Flanczewska M. Wychowanie do integracji jako zadanie w procesie ksztalcenia nauczycieli i uczniow w:
Dziecko niepetnosprawne. Rozwoj i wychowanie, Impuls, Krakow 2003.

*4 1bidem.
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przebieg edukacji. W konsekwencji oznacza to bierne powtarzanie programow nauczania,
dostosowanych do sformalizowanych treSci zadan sprawdzianéw i1 egzamindw, a
dydaktyka, organizacja szkoly i ocena uczniéw pozostaje niezmieniona®.

W kontekscie funkcjonowania ucznia z SPE kluczowe zatem wydaje si¢
umozliwienie im przede wszystkim rozwoju spotecznego — jego stymulacja jest realnym
przejawem wyrownywania szans edukacyjnych. Sa to dziatania skierowane na
stymulowanie i wspieranie rozwoju kompetencji spolecznych, zwlaszcza tych dzieci,
ktorych rozwdéj w tym zakresie jest zaburzony lub nieharmonijny“®. Szkoty publiczne
czgsto obawiajg sie rodzicoéw ucznidow z dostosowaniem wymagan edukacyjnych.
Wedtug badan D. Al-Khamisy 66% nauczycieli nie wyraza gotowosci pracy z uczniem

niepetnosprawnym?’.

Czesto szkoly nie sag w stanie zapewni¢ im odpowiednio
wyksztatconej kadry, cho¢ wielu nauczycieli ukonczylo studia podyplomowe w zakresie
pedagogiki specjalnej. Przyktadowo w placéwce, gdzie pracuj¢ od ponad 20 lat 30%
nauczycieli posiada kwalifikacje w zakresie surdopedagogiki, tyflopedagogiki, logopedii,
oligofrenopedagogiki. Oprécz kompetencji nauczyciela istotne jest roéwniez jego
podejscie do ucznia z SPE, nawiazanie wlasciwej relacji, poniewaz tylko wtedy dzialania
terapeutyczne maja sens oraz przynosza oczekiwane efekty. Wspieranie uczniow
doswiadczajacych trudnosci wymaga od nauczyciela rdéwniez umiejetnosci
psychospotecznych. Zapewnienie opieki ze strony psychologa czy pedagoga réwniez jest
istotne w tej wspolpracy, gdyz tacy specjali$ci potrafig wyjasni¢ innym nauczycielom z
czego wynikaja zachowania ucznia z SPE oraz zrozumie¢ specyfike jego
funkcjonowania. Wszystkie te aspekty dopelniaja kwestie organizacyjne 1
administracyjne tj. przydziat godzin dla takiego ucznia z ramienia organu prowadzacego
szkotg. Obwarowan w edukacji wlaczajacej jest wiele, dlatego nie kazda ogdlnodostgpna
szkota radzi sobie w tej dziedzinie.

Wedlug rezolucji Zgromadzenia Ogdlnego Organizacji Narodow Zjednoczonych
jednym z naczelnych celow jest zapewnienie dobrej jakosci edukacji, w tym tworzenie

nowych 1 poprawa stanu istniejacych juz placowek edukacyjnych, ktore powinny

% Rostanska E. Obraz edukacji i jej odbiorcow w kontekscie doswiadczania zmian, Digitalpress Lidia
Jaworska, Bedzin 2018.

4 Ir M. (2017). Zabawa jako forma wspomagajgca rozwdj kompetencji spolecznych dziecka z autyzmem w
wieku przedszkolnym w: Edukacja Dziecka, Roznorodnosé perspektyw i dziatan, Wydawnictwo Naukowe
Wyzszej Szkoty Biznesu, Dgbrowa Gornicza 2017.

47 Al-Khamisy D. Gotowos¢ nauczycieli edukacji przedszkolnej do pracy z dzie¢mi o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, w: Integracja spoteczna, pod red. G. Dryzatowska, H. Zuraw, Wydawnictwo Zak, Warszawa
2004.
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uwzglednia¢ potrzeby dzieci, o0sob niepelnosprawnych, zarowno chlopcow jak i
dziewczat, a takze zapewni¢ bezpieczne, wolne od przemocy, inkluzywne i produktywne
srodowisko nauczania dla wszystkich*,

Czas edukacji wczesnoszkolnej (czas nauki w klasach 1-3) ma znaczace zadania i
ztozony wymiar. To na tym etapie dziecko tworzy schematy wiedzy, uczy si¢ wrazliwosci
i ciekawos$ci poznawczej oraz stymuluje aktywno$¢ edukacyijna i spoteczng®®. Dla ucznia
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi to pierwszy najwazniejszy etap edukacji
szkolnej, ktory stanowi podstawe dla jego rozwoju czy wyrOwnywania szans.
Swiadomo$¢ ,,réwnosci” w zakresie potrzeb, lecz ,,r6znorodnosci” w sposobach ich
zaspokajania utatwia rozumienie tego, czym jest zaspokajanie potrzeb i indywidualizacja
pracy zmierzajaca do optymalizowania rozwoju ucznia®. Proces edukacji i wychowania
w szkole obejmuje spotkanie osoOb-partnerow, ktdrzy posiadaja rozne kompetencje.
Wsrod tych osob sa  uczniowie (ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i ich
réwiesnicy) oraz nauczyciele ze swoimi potrzebami i mozliwosciami. Sa tez rodzice
uczniow. Od tego na ile potrzeby wszystkich podmiotow beda zaspokojone zalezy to, w
jaki sposob ksztattowac si¢ beda relacje w szkole. Zadaniem nauczyciela jest stworzenie
takiej relacji z uczniem, ktéra nie naruszataby poczucia jego bezpieczenstwa oraz
autonomii, po to by umozliwi¢ jego naturalne zaangazowanie w proces wychowawczo-
dydaktyczny. Jes§li uczen czuje si¢ dobrze w szkole, to realizuje swojg potrzebe

przynaleznosci.

1.1 Uczen klas 1-3 w spektrum zaburzen autystycznych w szkole podstawowej

W zwiazku z rosngcg liczbg przypadkdéw uczniow ze spektrum autyzmu (z j. ang.
autism spectrum disorder-ASD) w mojej codziennej pracy dydaktyczno-wychowawczej,
zdecydowatam si¢ odnie$¢ do tego problemu w pracy badawczej. Na podstawie badan
nad rozpowszechnieniem zaburzen ze spektrum autyzmu prowadzonych w ciggu
ostatnich 50 lat mozna zauwazy¢, ze niepokojaco wzrasta liczba os6b z ASD na calym
$wiecie (WHO)®. Szacunkowe wskazniki epidemiologiczne ujawniaja systematyczny

wzrost liczby rozpoznanych przypadkdéw zaburzen ze spektrum autyzmu. W roku 2000

48 http://www.un.org.pl/agenda-2030-rezolucja, [dostep: 25 pazdziernika 2021].

4 Rostanska E. Obraz edukacji i jej odbiorcow w kontekscie doswiadczania zmian, Digitalpress Lidia
Jaworska, Bedzin 2018.

% Lesniewska K., Puchata E. Organizacja procesu wspierania uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, MEN, Warszawa 2011.

51 https://www.who.int/news-room/fact-sheets/detail/autism-spectrum-disorders, [dostep: 20 maja 2021],
(thum. wlasne).
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wskaznik ten wynosit 1/150, a w 2012 juz 1/68 (Dunajska i in.)*? . Natomiast najnowsze
zestawienia danych z 2016 r. opracowane przez Amerykanskie Centrum Kontroli i
Prewencji Choréb (Centres for Disease Control and Prevention) podaja wskaznik
rozpowszechnienia ASD wynoszacy 1/54, czyli 1,8% w populacji dzieci do 8 roku zycia
(M.J. Maenner i in.)%. Wedtug organizacji Autism Europe w Europie okoto 5 mIn 0sob
jest dotknietych autyzmem®*. W Polsce jedno dziecko na 68 urodzonych jest dotknigte
tym zaburzeniem rozwoju. Wedtug Systemu Informacji Oswiatowej do szkoét uczgszeza
16 380 dzieci z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera (SIO)>. Jak podaje D.
Podgoérska-Jachnik wérdd ucznidw z niepetnosprawnosciami dominujg zdecydowanie
trzy grupy: uczniowie z niepetnosprawnos$cig intelektualng w stopniu lekkim (41 625;
25,7%), z niepelnosprawnosciami sprzezonymi (34 074; 21%) oraz z autyzmem, w tym
z zespolem Aspergera (32 294; 19,9%)®. W typowej szkole podstawowej
ogolnodostepnej, w ktérej pracuje mozna zauwazy¢ na przestrzeni ostatnich 5 lat, ze
liczba uczniéw ze spektrum autyzmu wzrasta (obecnie jest ich troje na 320 uczniow,
2021). Wedlug nowych przepisow regulujacych organizacje ksztalcenia uczniow
niepetnosprawnych w Polsce (Ustawa o Systemie Os$wiaty) dzieci i mlodziez z
zaburzeniami ze spektrum autyzmu maja mozliwos$¢ pobierania nauki w trzech typach
szkot, ktore roznig si¢ mozliwoscig budowania relacji spolecznych z roéwiesnikami
neurotypowymi oraz zakresem tworzenia specjalnego S$rodowiska edukacyjnego
odpowiadajacego na specjalne potrzeby ucznia z niepelnosprawnos$cia: od cato$ciowe;j
edukacji specjalnej w specjalnie przygotowanym S$rodowisku szkolnym, poprzez
integracje — ksztatcenie specjalne realizowane w szkole ogolnodostepnej z obligatoryjnie
zatrudnionym nauczycielem wspomagajacym, do zatozen inkluzji, czyli dostosowania
kazdej szkoly ogodlnodostepnej do potrzeb wszystkich wuczniow, réwniez z
niepelnosprawnosécia®’. Zréznicowany poziom wsparcia specjalnego w szkotach

ogolnodostepnych wynika z indywidualnych potrzeb ucznia, zdiagnozowanych 1

52 Dunajska A. (i inni)., Zaburzenia ze spektrum autyzmu — epidemiologia, objawy, wspétzachorowalnos$é i
rozpoznawanie, ,,Psychiatria Polska”, 2014, nr 4, 653—665.

%3 Maener MJ. i inni, Prevalence of Autism Spectrum Disorder Among Children Aged 8 Years — Autism and
Developmental Disabilities Monitoring Network, 11 Sites, United States, 2016. Morbidity and Mortality
Weekly Report. Surveillance Summaries 69, 2020, nr 4, 1-12, , (ttum. wiasne).

% Wroniszewski M. Osrodek ,,Dom & Praca”: koncepcia merytoryczno-organizacyjna osrodka dla
dorostych 0sob z autyzmem, Fundacja SYNAPSIS, Warszawa 2004.

%5 510, https://sio.gov.pl, [online]

% podgorska-Jachnik D. Raport merytoryczny. Edukacja wlgczajgea-bilans otwarcia 2020, ORE, Warszawa
2021.

57 Ustawa o systemie o$wiaty z dnia dnia 8 listopada 2017 roku o systemie o$wiaty, Dz.U. 2017 poz. 2198.
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opisanych w orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia specjalnego, ktore stanowi o celach i
formie prowadzonej terapii oraz konieczno$ci dodatkowego wsparcia pedagoga
specjalnego w klasach inkluzyjnych®8,

Zgodnie z zatozeniami inkluzyjnego ksztalcenia okreslonymi przez UNESCO
lokalna szkota ogolnodostepna jest najbardziej dostepnym dla kazdego ucznia
srodowiskiem ksztatcenia i powinna by¢ takze przygotowana do wsparcia uczniéw z
niepelnosprawnos$cia zarowno poprzez profesjonalne przygotowanie nauczycieli, ktorzy
beda wspiera¢ rozwdj uczniow adekwatnie do ich indywidualnych specjalnych potrzeb,
jak rowniez przez odpowiednie organizowanie przestrzeni fizycznej®

e Inkluzja edukacyjna uczniow z ASD w praktyce Swiatowej realizowana jest od lat
90-tych XX w. (cf. G. Mesibov, V. Shea)® i przynosi pozytywne efekty w postaci
wyraznego zaangazowania uczniow z ASD w proces uczenia si¢, umiejetnosci
udzielania i otrzymywania wsparcia, szerokiej sieci spotecznych kontaktow,
realizacji bardziej zaawansowanych celow dydaktycznych, wyzszej jakoS$ci zycia,

szeroko omawia te kwestie: L. Farlow®; J. Harrower, G. Dunlap®; K.

Bleszynska®. Jednakze rownocze$nie stwierdza si¢, ze efekty dydaktyczne

niekoniecznie muszg by¢ wyzsze anizeli w szkotach o charakterze specjalnym,

nawigzuje do tej kwestii E. M. Waddington oraz P. Reed®. Wedlug A.

Bombinskiej-Domzat nie wszystkie szkoty ogdlnodostepne sa w stanie sprostac¢

potrzebom ucznidw z ASD z powodow organizacyjnych, a takze dydaktyczno-

wychowawczych. Srodowisko szkolne nie zawsze wplywa na rozwdj
zainteresowan ucznidOw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, czy tez na

nawigzanie relacji z rowie$nikami i ksztaltowanie postaw prospotecznych. Wigze

8 Bombinska-Domzat A., Cierpiatowska, Lubinska-Koscidtek T., Niemiec S. Szkola inkluzyjna jako
przestrzen (nie)przyjazna sensorycznie dla uczniow z zaburzeniami ze spektrum autyzmu W Opinii
nauczycieli szkét inkluzyjnych. Edukacja, 2020 , nr 2 (153).

%9 https://www.unesco.org/en/inclusion-education, [dostep: 16 listopada 2021], (thum. wtasne).

€0 Mesibov, G. i Shea, V. (1996). Full inclusion and students with autism. Journal of Autism and
Developmental Disorders, 26(3), 337-346, (thum. wtasne).

81 Farlow, L., A quartet of success stories: how to make inclusion work,,, Students with Special Needs”, 53
(5), 51-55,

%2 Harrower J., Dunlap G., Including children with autism in general education classrooms. A review of
effective strategies, Behavior Modification, 2001,nr 25, 762—84, (ttum. wtasne).

83 Bleszynska K. i inni, Determinanty przystosowania ucznia niepelnosprawnego do Srodowiska szkoly
masowej, W: Uczer niepetnosprawny w szkole masowej, Wydawnictwo WSP, Krakow 1992

64 Waddington, E. M. i Reed, P., Comparison of the effects of mainstream and special school on National
Curriculum outcomes in children with autism spectrum disorder: an archive-based analysis. ,,Journal of
Research in Special Educational Needs”, 2017, nr 17, 132-142
https://nasenjournals.onlinelibrary.wiley.com/toc/14713802/2017/17/2 [dostep: 30 kwietnia 2022]; (tlum
wlasne).
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si¢ to z postrzeganiem ucznidw autystycznych jako ..innych”, co jest wynikiem
zachowan tychze uczniow na bodZce zewngtrzne w sposob nieadekwatny i
nieprzewidywalny w stosunku do typowego dziecka, co moze prowadzi¢ do
stygmatyzacji w gronie rowie$niczym. Wedtug Tony-ego Attwood-a (2018) w
sktad ASD wchodzg: autyzm dziecigcy, autyzm atypowy, zespot Aspergera oraz
inne catosciowe zaburzenia rozwoju®. Niektorzy uczniowie autystyczni moga
mie¢ ponadprzecigtny iloraz inteligencji. W tagodnej formie autyzmu, czyli
zespole Aspergera, coraz czg$ciej diagnozowanym w szkole, problem stanowi
nawigzywanie relacji spotecznych oraz komunikacja. Mozna wyrdzni¢ uczniow
nisko funkcjonujacych, $rednio funkcjonujacych oraz wysokofunkcjonujacych
dla rozréznienia nasilenia symptomow, stopnia do§wiadczanych trudnosci czy
wspotwystepujacej niepetnosprawnosci intelektualnej®. Autyzm nalezy do
zaburzen o charakterze neurorozwojowym, a jego objawy osiowe ujete zostaly w
dwoch  wspodtczesnych  klasyfikacjach:  Amerykanskiego  Towarzystwa
Psychiatrycznego — DSM-5 oraz opracowanej przez WHO klasyfikacji ICD-11 —
ktora obowigzuje od 2022 roku. W klasyfikacji DSM-5 po raz pierwszy pojawity
si¢ opisy nieprawidlowych reakcji na bodZce sensoryczne, ktore zostaty ujete jako
objawy kryterialne (w kategorii drugiej dotyczacej zachowania) przejawiajacy si¢
w formie hiper- lub hiporeaktywnosci na bodzce zmystowe®’. W odniesieniu do
tego kryterium wymaga si¢ od osdb pracujacych z uczniem z ASD przynajmniej
dwoch procesdw terapeutycznych: rozwojowego i behawioralnego. Rozwojowy
nurt terapeutyczny wypracowat metody redukcji zaburzen sensorycznych, z kolei
nurt behawioralny koncentruje si¢ wokot redukceji nieadekwatnych reakcji na
bodZce sensoryczne. Szkota powinna zapewni¢ takie warunki uczenia si¢ dla
uczniow z ASD, aby usuwaé bariery, ktére negatywnie wpltywaja na odbidr
wrazen zmystowych. Ponadto szkota powinna wspiera¢ mozliwos¢ pojawienia si¢
adekwatnych reakcji w sensorycznie przyjaznym srodowisku. Wedtug Anny
Bombinskiej-Domzat (2020), Tonego Attwooda, reakcje te czgsto moga byc

nieadekwatne do sytuacji zaré6wno pod wzgledem samego sposobu ekspres;ji

8 Attwood T., Zespdt Aspergera, Kompletny przewodnik, Harmonia, Gdansk 2018.

8 pufund D. Funkcje wykonawcze u dzieci z zaburzeniami ze spektrum autyzmu w swietle wybranych bada.
»Edukacja”, nr 2 (153).

7 Bombinska-Domzat A., Cierpialowska, Lubinska-Kosciotek T., Niemiec S., Szkola inkluzyjna jako
przestrzen (nie)przyjazna sensorycznie dla uczniow z zaburzeniami ze spektrum autyzmu w opinii
nauczycieli szkot inkluzyjnych, ,, Edukacja” nr 2 (153).
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(obiektywnie niezrozumiate, dziwne, bezcelowe zachowania), czasu trwania
(obiektywnie dany bodziec nie powinien wywota¢ az tak dtugo trwajacej reakcji),
jak 1 natgzenia reakcji (obiektywnie dany bodziec nie powinien wywota¢ reakcji
o tak skrajnym natezeniu). W zwigzku z powyzszym uczniowie w klasach 1-3 w
szkole podstawowej z ASD mogg prezentowac skrajne zachowania w odpowiedzi
na zewngtrzny bodziec zmystowy; od braku reakcji (np. dziecko nie styszy
wotania po imieniu, nie patrzy na rozmowcg), poprzez tagodne, dziwaczne
zachowania (np. wstuchiwanie si¢, obwachiwanie), reakcje dezorganizujace
funkcjonowanie dziecka i otoczenia (np. opoér, ptacz, krzyk, ucieczka), az po
zagrazajace zdrowiu i1 zyciu (np. agresja lub autoagresja). Przyktady mozliwych
do wystapienia u ucznidow z ASD hiper- i hiporeakcji na bodzce zewnetrzne
wynikajace z nieadekwatnej wrazliwo$ci zmystow wg A. Bombinskiej-Domzat®:
wzrokowe: nadwzrocznos$¢, koncentracja na szczegdtach niezauwazalnych dla
innych

(np. dziecko skupia si¢ na ledwo widocznym pajagku na $cianie), stymulacja
Swiatlem —nadmierna koncentracja na bodzcach swietlnych (dziecko wpatruje si¢
w migajace $wiatto); patrzenie pod katem, zamykanie oczu, naciskanie lub
pocieranie galek ocznych w celu wywotania efektow $wietlnych, machanie
rekami lub przedmiotami przed twarza w celu wywolania efektu wizualnego; brak
lub trudnos$¢ utrzymania kontaktu wzrokowego w kontaktach interpersonalnych,
patrzenie ,,przez” a nie na osobg, niezauwazanie przedmiotow lub ludzi, ktore sa
istotne dla rozumienia kontekstu sytuacyjnego, widzenie tunelowe (jak przez
lornetke, np. dziecko wchodzac do klasy nie widzi jej catosci 1 uczniow, a tylko
swoja tawke);

stuchowe: nadmierna koncentracja na bodZcach stuchowych (np. nadmierne
wstuchiwanie si¢ w okreslony dzwigk, ktory jest pomijany przez innych),
nadmierna reakcja w celu unikania gwattownych lub nielubianych dzwiekéw (od
zatykania uszu, wycofania si¢, poprzez ptacz, krzyk, az do uderzania si¢ po
glowie), trudno$ci w rozumieniu rozmowy prowadzonej rdwnoczes$nie przez
wiele osob, brak reakcji na imi¢ lub komunikaty kierowane bezposrednio do

dziecka, brak reakcji na ztozone bodzce stuchowe;

58 |bidem.
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dotyczace zmyshu smaku: preferowanie okreslonego typu lub/i konsystencji
jedzenia, gryzienie i zjadanie niejadalnych rzeczy, wktadanie palcow do jedzenia
lub do ust, obgryzanie warg itp., stanowcza odmowa przyjmowania czesci
pokarmow, przetrzymywanie pokarmu w buzi, brak ciekawosci w poznawaniu
nowych smakéw, nieche¢ do jedzenia w stotéwce szkolnej;

dotyczace wechu: nadmierne obwachiwanie przedmiotéw, nadmierna
koncentracja na zapachach, reagowanie niechecig na powszechnie akceptowane
bodzce wechowe (np. perfumy, zapachy na stoldwce szkolnej), brak lub zbyt staba
reakcja na bodzce wechowe, ktére inni odczuwaja jako przyjemne lub
nieprzyjemne;

zwigzane z dotykiem: niech¢é¢ do dotykania przez inne osoby, unikanie
przytulania, wspolnego siedzenia w tawce albo nadmierna potrzeba przytulania
si¢ do konkretnych osdb, dotykanie ciata réznymi przedmiotami, wyrywanie
wlosow, drapanie si¢, zbyt mocne lub zbyt slabe trzymanie przedmiotow,
zdejmowanie butdéw, nieche¢ do noszenia ubran z okre$lonych materialow,
nadmierne, nieadekwatne reakcje na bodzce bdlowe (odczuwanie dotyku jak
bolu) lub zbyt stabe az do catkowitego braku reakcji na sytuacje obiektywnie
Sprawiajace bol (bicie si¢ po gtowie, uderzanie glowa o §ciang);

dotyczace rownowagi 1 propriocepcji: brak wrazliwosci lub nadmierna na
temperature (np. kapiel w bardzo zimnej lub bardzo goracej wodzie, ubidr
nieadekwatny do temperatury otoczenia), trudno$ci w utrzymaniu réwnowagi,
potykanie si¢, przewracanie, nieche¢ do gier zespotowych, zaje¢ wychowania
fizycznego, nieprawidlowa postawa ciata i nieprawidlowe odczuwanie stanéw
wewngtrznych, zaburzona orientacja w czasie 1 percepcja czasu (trudno$¢ w
zakresie percepcji trwania odcinkéw czasowych), (Bombinska-Domzal A. 1
inni)®e.

Biorac pod uwage wszystkie mozliwie reakcje ucznia ze spektrum autyzmu w

srodowisku szkolnym (klasy 1-3 szkoty podstawowej), nalezy dostosowa¢ warunki, w

ktérych na co dzien funkcjonuje uczen, aby szkota stala si¢ dla niego przyjazna

przestrzenig. Istotne zatem jest przygotowanie szkoty pod wzgledem kadrowym,

organizacyjnym, ale roOwniez adaptacji sensorycznej, odnosi si¢ do tego aspektu T.

59 Ibidem.
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Attwood’®. Do najwazniejszych zasad nalezy: ograniczenie hatasu (Sciany wyciszajace,
strefy ciszy, na przyktad w Finlandii chodzenie w skarpetkach); podziat szkoty na
przedziaty sensoryczne oraz plynno$¢ w przemieszczaniu si¢ z jednej strefy do drugie;j,
zapewnienie bezpieczenstwa fizycznego. Dobra organizacja pracy wilasnej, stata
motywacja i koncentracja na zadaniu to wymogi wobec szkoty inkluzyjnej ze wzglgdu na
ucznia z ASD, ktory jest codziennie narazony na przecigzenie bodZcami sensorycznymi,
relacjami rowiesniczymi— a brak powtarzalno$ci dzialan moze powodowaé zachowania
trudne ucznia. Natomiast w szkole nauczyciele poszukujac optymalnych rozwigzan,
powinni tak zaplanowac zajecia, by zapobiec nieadekwatnym reakcjom ucznidow lub
zmniejszy¢ ryzyko ich wystapienia, co z kolei moze mie¢ wplyw na zachowania
srodowiska rowiesniczego. Nauczyciele szkot ogdlnodostepnych nie czuja sie
komfortowo w organizacji zaje¢ z uczniami ze spektrum autyzmu, dlatego zapewnienie
im odpowiednich szkolen stanowi podstawe organizacji procesu edukacyjno-
terapeutycznego. Szkota inkluzyjna powinna uwzglednia¢ potrzeby sensoryczne uczniow
z ASD w kwestii organizacji pracy szkoly, jednak stanowi to ciggle problem w wielu
placowkach.

Poza potrzebami sensorycznymi, istotng kwestig jest wspieranie funkcji
wykonawczych uczniow ze spektrum autyzmu. Grazyna Jagielska wyrdznia nastepujacy
poziom zdolnosci uczniéw do: planowania aktywno$ci z wyprzedzeniem; ptynnego
przechodzenia z jednej aktywnosci w druga; doprowadzenia podejmowanej aktywnos$ci
do konca; dostosowywania si¢ do zmieniajacych si¢ warunkow’®. Trudnosci uczniow w
tym zakresie skutkujg impulsywnos$cig, zachowaniami nie adaptacyjnymi oraz agresj3.
Moga one rowniez intensyfikowac si¢ wraz z wiekiem, uzaleznione sg rowniez od
stymulacji ptynacej ze $rodowiska (Pufund D.)’?. Funkcje wykonawcze zwiazane s3 z
ksztaltowaniem kompetencji spoleczno-emocjonalnych, a $cislej rozwojem teorii umyshu
oraz wzorcem zachowania. W Polsce najpopularniejszg forma pomocy w tym obszarze
sg Treningi Umiejetnosci Spotecznych — TUS, jednak, jak wskazujg badania, wsparcie
funkcji wykonawczych z uwagi na zlozono$¢ problemu wymaga holistycznych,
szkolnych programow wsparcia. Dlatego dziatania edukacyjno-terapeutyczne wobec

ucznidéw klas 1-3 w szkole podstawowej z zaburzeniami ze spektrum autyzmu zwigzane

0 Attwood T., Zespét Aspergera, Kompletny przewodnik, Harmonia, Gdansk 2018.

" Jagielska, G., Etiologia zaburzer autystycznych, w: J. Komender, G. Jagielska i A. Brynska (red.), Autyzm
i Zespol Aspergera, Wydawnictwo Lekarskie PZWL, 17-31, Warszawa 2014.

2 pufund D., Funkcje wykonawcze u dzieci z zaburzeniami ze spektrum autyzmu w swietle wybranych bada,
»Edukacja” 2(153), Warszawa 2020.
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powinny by¢ z systematycznie aktualizowang wiedza na temat specyfiki ich funkcji
wykonawczych, ta za§ zdaje si¢ by¢ wcigz niewystarczajaco uwzgledniana w praktyce
edukacyjnej, m.in. w wymiarze interwencyjnym (sporzadzanie programoéw edukacyjno-
terapeutycznych, dostosowanie wymagan edukacyjnych), diagnostycznym (obserwacja,
diagnoza funkcjonalna, mapowanie obszarOw wymagajacych wsparcia) czy tez
profilaktycznym (modyfikowanie przyjaznego $rodowiska edukacyjnego)’®. Nie ma
gotowej recepty na prace z dzieckiem ze spektrum autyzmu. Przeladowana nadmiarem
bodZzcoéw szkota bywa hamulcem w rozwoju ucznia. Rozwigzaniem jest zastosowanie
odpowiednich strategii zaradczych, wspomagajacych funkcje wykonawcze, aby
interwencja wobec ucznidow ze spektrum autyzmu byta skuteczna. Ponadto nauczyciele,
specjalisci oraz terapeuci powinni zna¢ specyfike funkcjonowania oraz mechanizmy
stojace u podstaw funkcji wykonawczych, a takze na biezaco poszerza¢ swoja wiedze
oraz umiejetnosci w tym zakresie, gdyz sprzyja to efektywnej pracy z dzieckiem ze

spektrum autyzmu.

1.2 Uczen z mutyzmem wybiérczym w klasach 1-3 w szkole podstawowej

Mutyzm wybiodrcezy (z j. ang. selective mutism) zalicza si¢ do zaburzen lgkowych.
W klasyfikacji medycznej oznaczony jako DSM-5 (2013) i ICD-11 ( 2022). Obecnie jest
duzo wieksza $wiadomos¢ tego problemu niz w latach 80-tych XX wieku, kiedy to po raz
pierwszy wymieniono to zaburzenie w podreczniku jako “elective mutism”, czyli mutyzm
z wyboru™. Mutyzm definiuje si¢ jako lek przed moéwieniem lub oczekiwaniem
moéwienia, co jest efektem wyuczonego leku. Warunkowanie zachodzi na poziomie
nieSwiadomym 1 prowadzi do wytworzenia coraz bardziej Swiadomego systemu regul,
ktory pozwala uczniom z mutyzmem wybidrczym rozpoznawaé wilasny wzorzec
bodzcoéw wywolujacych gk, a takze przewidywac sytuacje, w ktorych nie beda w stanie
moéwi¢™. Wyrdzniono dwa rodzaje mutyzmu: jawny i dyskretny. Pierwszy z nich dotyczy
sytuacji, w ktorych uczen rozmawia z nauczycielem, kolega ze szkoty— wybranymi
osobami, ale milknie wtedy, gdy pojawia si¢ osoba spoza jego strefy komfortu. Mutyzm

dyskretny jest trudny do zdiagnozowania w szkole, gdyz uczen w minimalnym stopniu

3 Ibidem.

4 Johnson M., Wintgens A. (2018), Mutyzm wybidrczy, Kompendium wiedzy, Harmonia Universalis, Gdansk
2018.
75 Bystrzanowska M., Mutyzm wybiérczy. Skuteczne metody terapii, Impuls, Krakow 2019.
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reaguje na komunikat, ale nie prowadzi dluzszego dialogu. Silny Igk uczniow z
mutyzmem dyskretnym moze pozosta¢ niezauwazony.

Czgsto bywa rowniez tak, ze mutyzm wybiorczy jest traktowany jako niesmiato$¢:
»Sktonnos$¢ do odczuwania niepokoju w warunkach charakteryzujacych si¢ obecnoscig
innych 0s6b”’®. Mimo to nie§miato$¢ nadal nie posiada jednolitej definicji. Niesmiatos¢
jest zjawiskiem powszechnym, szczegdlnie wérdd dzieci. Wedtug Philipa G. Zimbardo
az 80% os6b doswiadcza nie§miatlosci w pewnych okolicznosciach zycia, z czego 12%
odczuwa nie$miato$¢ kazdego dnia, a 2% uwaza si¢ za ,.chronicznie nie$miatych”’’.
Wielu ucznidéw jest zle zdiagnozowanych w szkole podstawowej lub ich przypadki sa
ignorowane, a przyjmuje si¢, ze w kazdej szkole podstawowej znajduje si¢ przynajmniej
jedno dziecko z MW. Najnowsze badania wskazujg, ze mutyzm wybiorczy dotyka 1 na
140 dzieci w wieku ponizej 8 lat (NHS)’®,’°. Za przyczyny mutyzmu wybidrczego
przyjmuje si¢ czynniki genetyczne oraz Srodowiskowe. Jednym z nich jest traumatyczne
wydarzenie, ktérego negatywne skojarzenie trwa i wywotuje to samo uczucie, ktore
blokuje mowe. Rodzice (nazywani rodzicami helikopterami) czesto nieSwiadomie
podtrzymuja to zaburzenie, wyreczajac dziecko w pracach domowych lub unikajac dla
nich potencjalnie stresujacych sytuacji, co stanowi czynnik podtrzymujacy i przyczynia
si¢ bardziej do regresu niz progresu ucznia. Wrazliwa osobowos¢ dziecka moze by¢ cechg
dziedziczng po jednym z rodzicow. Takie dzieci okreslamy reaktywnymi osobowosciami
co oznacza, ze wszelkie zmiany wywotuja u nich pobudzenie i pozostanie w stanie
podwyzszonej gotowosci, (Johnson M. and Wintgens A.). Pierwszym sygnalem
niepokojacym rodzica takiego dziecka powinno by¢ milczenie w przedszkolu. W
przypadku mojej corki od rozpoczecia edukacji przedszkolnej zaczgta si¢ nasza historia
z mutyzmem wybioérczym. Wyczekiwanie na pierwsze interakcje z dzieémi oraz
wychowawcami zabrato nam 6 miesigcy. Wczesniej, jak wiekszos¢ rodzicow dzieci z
MW sadziliSmy, ze jest po prostu niesSmiata 1 z tego wyrosnie. Rozpoznanie tego
zaburzenia wsrod wychowawcow przedszkolnych, skierowanie na badanie w poradni
psychologiczno-pedagogicznej, a nastgpnie na podstawie opinii PPP oraz diagnozy
wystawione] przez lekarza psychiatre (w przypadku mutyzmu wybidrczego diagnoze

wystawia psychiatra, nie psycholog czy pedagog), przystapiliSmy do terapii matych

6 Januszewska E., Niesmialos¢ a poziom leku u dzieci w miodszym wieku szkolnym w: ,Przeglad
Psychologiczny”, tom 43, nr 4, 481-497, Olsztyn 2000.

" Zimbardo P. G., Niesmiatosé, PWN, Warszawa 2007.

78 https://www.nhs.uk/mental-health/conditions/selective-mutism/ [dostep: 15 listopada 2021];

9 Ibidem.
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krokow. Dziecko zostato otoczone opieka psychologiczno-pedagogiczng w przedszkolu.
Umozliwienie udzialu w zajgciach logopedycznych na terenie placowki jest bardzo
istotne w tej terapii. Logopeda lub pedagog, specjalista, ktoéry posiada wiedze w tej
dziedzinie jako, ze nie jest to tak czeste zaburzenie jak spektrum autyzmu, ktérego
swiadomo$¢ spoteczna jest wigksza, niz wiedza na temat mutyzmu, staje si¢
koordynatorem terapii. Nalezy zaplanowa¢ interwencj¢ w szkole i w domu. W szkole
podstawowej w klasach 1-3 na podstawie dostosowania wymagan edukacyjnych do
mozliwo$ci ucznia od nauczycieli prowadzacych zajecia wymaga si¢, by nie karali
dziecka za niemowienie, dawali czas, nie wywierali presji na interakcje. Na poczatku
terapii pierwszymi elementami komunikacji moga by¢ gesty, kiwanie glowa, nastepnie
przechodzenie do mowy chéralnej, w dwodjke. Czasami dzieciom z MW latwiej jest
przekaza¢ pewne wiadomosci w obecno$ci ulubionego kolegi. Zgodnie z dziataniami
planu interwencji powinna nastgpowac ekspozycja ucznia na nowe osoby, poszerzanie
grona znajomych. Na zasadzie trojkata nalezy wprowadza¢ w rozmowe¢ nowych uczniow,
rozpoczynajac od jednej czy dwoch osob, poszerzajac krag do kilkuosobowej grupy.
Uczen musi czu¢ si¢ bezpiecznie, wtedy rosnie szansa na jego odblokowanie sig.
Stworzenie wiasciwej relacji z koordynatorem determinuje powodzenie terapii matych
krokéw na terenie placowki®.

Dziecko z MW w klasach 1-3 szkoty podstawowej nieruchomieje na forum, przy
wiekszej ilosci osOb. Mowi si¢ nawet, ze jest zamrozone. Na poczatku terapii wlaczanie
nowej osoby nastepuje podczas ,,podstuchiwania” rozmowy MW z terapeuta. Kolejny
etap to wiaczenie tej osoby. Uczen z MW moze reagowac niewerbalnie, odpowiadajac na
pytania albo udzielajac odpowiedzi na nie jedynie terapeucie. Nast¢gpnie udziela
odpowiedzi: tak lub nie. Kolejny etap to odpowiedz jednowyrazowa. Nastepnie powinny
pojawi¢ si¢ wyrazenia 1 zdania. Poza koordynatorem wazng role w edukacji
wczesnoszkolnej w terapii mutyzmu odgrywa wychowawca, budujac w dziecku poczucie
wlasnej wartosci oraz postawe otwartg na spotecznos$¢ klasowa i szkolng, co stanowi
istotny czynnik w procesie uspoteczniania dziecka z MW. Wszelkiego rodzaju zajecia
dodatkowe: sportowe, taneczne, artystyczne, ktore nie obcigzaja dziecka a umozliwiaja
rozwoj s3 wskazane w terapii MW.

Maggie Johnson i Alison Wintgens wyr6zniaja 10 etapéw swobodnej mowy,

poprzez terapi¢ matych krokow, modelowania i 5 sekund. Podczas terapii nalezy wziaé

80 |bidem.
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pod uwage sposob dochodzenia do swobodnej komunikacji ucznia z MW: Etap 1 —
dziecko nie komunikuje si¢, ani nie bierze udziatu w zadnych aktywnosciach, etap 2 —
dziecko wspotpracuje, ale komunikacja jest minimalna, etap 3 — dziecko komunikuje si¢
za pomoca $rodkow wizualnych i niewerbalnych, etap 4 — dziecko wydaje z siebie
niewerbalne dzwieki. W etapie 5 — dziecko méwi w obecnosci nowych osob, ale nie
bezposrednio do nich®. Etap 6 obejmuje dziatania kiedy dziecko wypowiada pojedyncze
stowa w obecnos$ci wybranych o0sob, na etapie 7 dziecko wypowiada zdania w obecnosci
wybranych osob. Etap 8 ma miejsce, gdy dziecko odzywa si¢ do szerokiego grona osob,
za$ etap 9 charakteryzuje si¢ wypowiedziami dziecka w r6znych sytuacjach. Etap 10 jest
koncowy i w jego trakcie dziecko swobodnie si¢ komunikuje.

Rozwo6j swobodnej mowy dziecka na terenie szkoty bedzie miat miejsce, jezeli
rodzice w domu i poza nim bedg pracowali z nim, kierujac si¢ zasadami powigzanymi ze
wspomnianymi powyzej etapami. Wazne jest u§wiadomienie gronu szkolnemu jak i
domowemu, specyfiki zachowan w towarzystwie ucznia z MW. Zwroty powitalne,
magiczne stowa: prosze, dzigkujg, przepraszam — zwykle pojawiaja si¢ na koncu terapii,
gdyz stanowig stowa o wielkim nat¢zeniu emocjonalnym i uczen z MW na poczatku nie
jest w stanie poradzi¢ sobie z nimi. Kompetentny i empatyczny nauczyciel wymysli na
powitanie przybijanie piatki, czy zotwika a czasem samo kiwnigcie glowg czy nawigzanie
kontaktu wzrokowego wystarczy. Wazne jest rOwniez, by zwraca¢ si¢ do ucznia z MW,
nie pomija¢ go w odpytywaniu. Pomimo, iz cze¢sto nie odpowie, bedzie czut si¢ czesécia
grupy klasowej a interakcja po odpowiednim zastosowaniu metod i technik pojawi sig¢
predzej czy pozniej. W skuteczne funkcjonowanie ucznia z MW na terenie placowki
zaangazowana jest, wspomniana w podrozdziale 1.1, triada: uczen-rodzic-nauczyciel.
Wsparcie psychologiczne, ale przede wszystkim §wiadomo$¢ pracownikow szkoty oraz
grupy klasowej odgrywa wazng rol¢ w wychodzeniu z mutyzmu wybidrczego. Jak

t82: | Cisza jest bezpieczniejsza niz mowa”. Oby w przypadku mutyzmu

mawial Epikte
cisza jednak przeksztalcita si¢ w mowe, co byloby wspaniatym efektem trudnej i
wymagajacej §ciezki terapeutyczne;.

Maggie Johnson oraz Alison Wintgens zaproponowaty zasady wdrazania
programo6w malych krokow w szkotach. Techniki wprowadzania i generalizacji mowy

opieraja si¢ na behawioralnych zasadach stopniowej ekspozycji. Warunkiem terapii jest

8 Johnson M. & Wintgens A. Mutyzm wybidrczy, Kompendium wiedzy. Harmonia Universalis, Gdansk 2018.
8 Epictetus, Discourses and Selected Writings, The Saint Bookstore, Southport 2016, (thum. wtasne).
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znalezienie koordynatora odpowiedzialnego za wprowadzenie generalizacji mowy oraz
systematycznie wdrazajagcego wyznaczone cele. Jak wspomniano powyzej takim
koordynatorem moze by¢ osoba z grona pedagogicznego, ktéra jest zaznajomiona z
problematyka mutyzmu wybidrczego (odbyta szkolenie), zna dziecko i potrafi z nim/ nig
nawigza¢ dobrg relacj¢. Sesje z koordynatorem powinny odbywac si¢ co najmniej 2 razy
w tygodniu po 15 minut. Uczenie si¢ pozadanych zachowan wymaga wielu powtorzen.
Koordynator wyznacza odpowiednie cele, zaprasza na sesj¢ stopniowo innych uczniéw
oraz pracownikdéw szkoly, prowadzi rejestr postepow ucznia, co motywuje ucznia z MW
do dalszej pracy nad redukcja leku. W trakcie sesji terapeuta stosuje metod¢ matych
krokéw, ekspozycje, technike sliding-in z wuzyciem zestawu shuchawkowego,
modelowanie, a takze strategie nieformalne. To koordynator stanowi pomost pomi¢dzy
uczniem z MW, a zespotem nauczycielskim klasy, do ktorej uczgszcza uczen z MW. Staly
kontakt i konsultacje na linii koordynator-nauczyciele jest niezbedny w redukcji Igku u
ucznia z MW oraz wprowadzeniem mowy.

W klasie terapia rozpoczyna si¢ od uzyskania reakcji niewerbalnych, nastgpnie
przechodzi si¢ do pytan ogolnych, na ktore uczen moze odpowiedzie¢: tak lub nie. Zdarza
si¢, szczegblnie wérdd starszych ucznidw, ze w nowej szkole zaczynaja komunikowac si¢
jak nigdy wczesniej, gdyz w nowej szkole chca funkcjonowaé od nowa®®. Uczen z MW
w klasie szkolnej rozpoczyna od uczestnictwa niewerbalnego na lekcji: zapisywanie
wynikow, trzymanie materiatdw, zmiana slajdéw na tablicy interaktywnej. Mowienie
ogranicza si¢ do sytuacji, gdy dziecko zgtosi si¢ na ochotnika do odpowiedzi na pytanie
lub pojawi si¢ okazja do wypowiedzi w parze, czy matej grupie. Z kolei czynnosci
werbalne o niskim stopniu ryzyka wprowadza si¢ po wczesniejszym uprzedzeniu
(powtarzanie wczesniej wyuczonych sekwencji, np. ,,obecny” przy sprawdzaniu
frekwencji, cyfry przy sprawdzaniu umiejg¢tnosci liczenia). M. Johnson i A. Wintgens
oraz M. Bystrzanowska wspominajg rowniez, ze dobrg technikg jest czytanie na forum
klasy wczesniej przygotowanego tekstu w ramach prezentacji, na poczatku z miejsca, a
p6zniej mozna przejs¢ do wypowiedzi na forum klasy. Po tym etapie mozna zastosowac
pytania ogolne. Intensyfikacja dziatan zwigzanych z eliminacja lgku i generalizacja mowy
jest bardzo istotna, ale trzymanie si¢ strategii matych krokow i stopniowe zwigkszanie

zadan od niskiego do wiekszego stopnia ryzyka, gwarantuja skuteczno$¢ terapii®t. Z

83 |hi
Ibidem.
8 Bystrzanowska M., Mutyzm wybiérczy, Skuteczne metody terapii, Impuls, Krakow 2019.
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moich domowych i szkolnych obserwacji wynika, ze uczen z MW nie przyzna si¢, ze
dana sytuacja mu nie odpowiada. Nie wyrazi sprzeciwu, dlatego przyzwolenie
niekoniecznie musi wyraza¢ aprobat¢ na zaistnialg sytuacje. Nauczyciel-wychowawca w
klasach edukacji wczesnoszkolnej jest czesto gwarantem bezpiecznego rozwoju ucznia z
MW, dlatego tak wazne jest dla ucznia zbudowanie z nim wtasciwej relacji, opartej na
zaufaniu, empatii i zrozumieniu. Uczen z MW reaguje werbalnie na forum klasy, gdy
jest na to gotowy. Z reguly nalezy do tych, ktorzy wolg stucha¢, niz wypowiadac sie.
Doktadne poznanie dziecka z MW, wejscie w jego rutyny, schemat dziatania, ale przede
wszystkim zrozumienie jego potrzeb stanowi o pomyS$lnym rozwoju terapii. Temat
mutyzmu wybidrczego jest mato znany wsérdd kadry szkolnej. Poznanie specyfiki pracy
zuczniem z MW wymaga czasu. Uswiadomienie nauczycielom i personelowi szkolnemu
jak powinien zachowywac¢ si¢ wobec takiego ucznia, stanowi wielkie wyzwanie, tym
bardziej w polskiej szkole. Wielu z jej pracownikow uwaza, ze to nie zaburzanie tylko
zwykly updr, czy niesmiatos$¢, ignorujac wskazania PPP. Nalezy, mimo to stara¢ si¢
uswiadomi¢ nauczycieli pracujgcych z uczniem z mutyzmem wybidrczym ze wzgledu na
jego dobry rozwdj oraz eliminacje leku, ktory moze rzutowac na jego nastoletnie i doroste

zycie.
1.3 Uczen z afazja w klasach 1-3 w szkole podstawowej

Afazja dziecigca to pierwotne zaburzenie zachowania jezykowego wynikajace z
patologii mézgu, szeroko opisuje to zagadnienie A. Herzyk®. Obecnie termin afazja
ulega wyraznej redefinicji. Dzigki upowszechnianiu si¢ zatozen teoretycznych, takich
dziedzin jak neurolingwistyka czy neuropsychologia poznawcza, zakwestionowano
uproszczony wizerunek afazji rozumianej tradycyjnie jako okreslony zespo6t zaburzen
poszczegolnych funkcji mowy®®.

Wedhug G. Jastrzgbowskiej afazja to:

1) brak rozwoju mowy lub jej catkowita utrata oraz brak rozumienia mowy (afazja
ekspresyjno-percepcyjna; afazja catkowita);

2) brak rozwoju ekspresji jezykowej lub calkowita utratg¢ moéwienia z zachowaniem
rozumienia, nawet w niewielkim stopniu (afazja ekspresyjna, motoryczna,

ruchowa; afazja czuciowa);

8 Herzyk A. (1998): Afazja dziecieca, ,,Czasopismo Polskich Terapeutow Mowy”1998.
8 Jodzio K., Nyka W. Zaburzenia jezykowe oraz mowy w praktyce ogélnolekarskiej, w: .[Forum Medycyny
Rodzinnej 2008”, tom 2, nr 1, 14-22.
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3) calkowita utrata rozumienia przy zachowaniu méwienia, czasami czgstkowego

(afazja sensoryczna, czuciowa, akustyczna; afazja czuciowa).

Przedrostek ,,a” w slowie afazja odnosi si¢ do stanu - braku mowy. Mamy do
czynienia z zaburzeniem w przypadku, gdy mowa si¢ nie wyksztatca oraz wtedy, kiedy
w trakcie procesu rozwojowego lub po jego zakonczeniu osoba catkowicie traci zdolnos¢
mowienia®’.

Ze wzgledu na objawy wyrdznia si¢ trzy rodzaje afazji:

e afazjarozwojowa typu ekspresyjnego (ruchowa, motoryczna) wtedy, gdy dziecko
nie méwi lub méwi bardzo stabo, ale rozumie mowe; wystepuja czesto zaburzenia
artykulacji, mogg si¢ tez pojawia¢ zaburzenia w ptynnosci mowy i formutowaniu
wypowiedzi oraz btgdy w strukturze jezyka; mowa przez dluzszy czas si¢ nie
wyksztatca,

e afazja rozwojowa typu percepcyjnego (sensoryczna), gdy rozumienie mowy
otoczenia jest dla dziecka ograniczone, natomiast mowa czynna jest bardzo
agramatyczna i niewyrazna; dziecko styszy i mowi, ale nie rozumie swoich stéw
ani cudzych przekazow stownych, zachowana jest mowa spontaniczna,
powtarzanie, nazywanie, natomiast catkowicie lub czesciowo zaburzone jest
rozumienie mowy, cechuje ja3 wielomownos¢;

e afazja rozwojowa typu mieszanego (motoryczno-sensoryczna), czyli potaczenie
obu poprzednich, gdy dziecko nie méwi lub mowi stabo oraz nie rozumie mowy

otoczenia®®.

Grazyna Jastrzebowska wspomina, ze w Migdzynarodowej Statystycznej
Klasyfikacji Chordb i Problemow Zdrowotnych (ICD-10) zaburzenia rozwojowe
pochodzenia mozgowego zaliczane s3 do specyficznych zaburzeh rozwoju mowy i
jezyka, wsérdd ktorych rozrézniamy zaburzenia ekspresji stownej oraz zaburzenia
rozumienia mowy. Przy opisie zaburzenia uzywane s3 nazwy: afazja rozwojowa typu
ekspresyjnego lub recepcyjnego. Zaburzenia te majg podobne nazwy w amerykanskiej
klasyfikacji Diagnostic and Statistical Manual of Mental - Disorders (DSM-1V), w ktore;j
zaburzenia komunikacyjne dzielone sg na zaburzenia ekspresji jezykowej (rozwojowe i

nabyte) oraz na zaburzenia jezykowe mieszane recepcyjno-ekspresyjne (rozwojowe i

87 Jastrzebowska G., Z metodologii opisu alalii (afazji, dysfazji rozwojowej) w: S. Grabias (red.): Zaburzenia
mowy, Wydawnictwo Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2001.
8 |bidem.
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nabyte). Zgodnie z definicja objawy SLI wynikaja z deficytéw systemu jezykowego.
Deficyty te wptywaja na: ekspresje mowy: btedy w artykulacji gltosek (w wymowie),
ograniczony stownik, trudnosci z uczeniem si¢ nowych stowek, trudnosci z budowaniem
zdan na odpowiednim rozwojowo poziomie ztozonosci; percepcje mowy: trudnosci ze
zrozumieniem stow, trudnosci ze zrozumieniem zdan (zwtaszcza ztozonych), a takze na
wszystkie sktadniki systemu jezykowego (fonologiczny, morfologiczno-sktadniowy,
leksykalny, semantyczny, pragmatyczny)®.

Rozwazajac zagadnienia afazji u dzieci nalezy wyraznie oddzieli¢ pojecie afazji
wrodzonej tzn. rozwojowej, czyli dysfazji od afazji nabytej. O afazji rozwojowej (dyfazji)
méwimy, gdy dziecko prawidlowo rozwinigte intelektualnie, bez zaburzen natury
psychologicznej, z prawidlowym stuchem nie wyksztalcito mowy w ogodle, badz
wyksztalcito ja w stopniu znacznie odbiegajacym od normy wiekowej. Zatem mowa tych
dzieci od poczatku rozwijata si¢ nieprawidtowo 1 powyzej 5 roku zycia nadal obserwuje
sie opdznienie jej rozwoju oraz réznego typu zaburzenia zachowania jezykowego®.

E. Drewniak-Wotosz oraz A. Paluch w swoich badaniach podajg, ze 7% populacji
cierpi na SLI (z j. ang. Specific Language Impairment— czyli specyficzne zaburzenia
rozwoju mowy), 2-3 % wspomnianych dzieci wymaga szczegélnej pomocy i opieki®:.
Uczen z afazja w klasach 1-3 szkoly podstawowej pomimo prawidtowej budowy aparatu
mowy ma glebokie deficyty komunikacyjne, ktore uwidaczniaja si¢ w werbalizowaniu
stowami mysli (afazja motoryczna- ruchowa - ten typ afazji upowaznia do uzyskania
przez ucznia orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego) oraz rozumieniu mowy
(afazja sensoryczna — czuciowa). Afazji czesto towarzyszg problemy z czytaniem i
pisaniem, poniewaz sg to umiejetnosci zwigzane z mow3a. Trudno$¢ w opanowywaniu
jezyka, zarébwno odbioru, jak i produkcji mowy, ma wpltyw na uczenie si¢. Problemy
zwigzane z aktywnym shuchaniem oraz stuchowym przetwarzaniem informacji powinny
by¢ rozwigzywane za pomocg odpowiednich technik 1 metod pracy z uczniem afatycznym
wsrdd ktorych sg: zwracanie si¢ bezposrednio do ucznia, wyrazista i wolna mowa,
konstruowanie prostych i krotkich zdan. Istotne jest rowniez kierowanie do niego
prostych polecen. Nauczyciel powinien sprawdza¢ czy wydawane polecenia sa

zrozumiate (uczen moze je powtorzy¢ prostymi stowami lub pokazaé, w jaki sposéb

8 pilarska E. Afazja rozwojowa, https:/child-neurology.eu/neurologia_52-85-87.pdf, [dostep: 0lmarca
2022)

% 1bidem.

%1 Drewniak-Wotosz E., Paluch A. (2011), www.logopedia-afazja.pl, [dostep: 01 marca 2022].
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wykona zadanie). Warto przekazywac polecenia rdwnoczesnie w formie ustnej i pisemnej
(kanal stuchowy 1 wzrokowy). Zalecane jest rdwniez stosowanie na lekcji
zrdznicowanych form aktywnosci, typéw zadan w celu podtrzymania uwagi, motywacji,
lepszego przetwarzania informacji, a tym samym lepszego zapamigtywania, szczegdtowo
odnosi si¢ do tego zagadnienia: A. Paluch oraz E. Drewniak-Wotosz.

W zalezno$ci od glebokos$ci zaburzenia, uczen z afazja moze mie¢ klopot ze
zrozumieniem wierszy, opowiadan, przystow, metafor, pytan, polecen, instrukcji, ale w
szczegolnosci problematyczne moze dla niego by¢ rozumienie zadan tekstowych, opiséw
zjawisk. W wypadku ucznia z opisywanym zaburzeniem dodatkowo ostabione jest
rozumienie poje¢ przestrzennych i czasowych a komunikaty zlozone sa w wigkszosci
niezrozumiate. Brak tych umiejetnosci utrudnia dobra koncentracj¢ uwagi i obniza
motywacj¢ do aktywnego stuchania. Nauczyciele pracujacy na co dzien w klasie z
uczniem z afazja powinni znalez¢ dla niego miejsce blisko siebie. Komunikaty
skierowane do ucznidw z afazja nalezy wspiera¢ gestem, mimika, pokazem. Dziatania
na konkretach umozliwig dziecku lepsze zrozumienie przekazywanych na lekcji tresci.
Jezeli chodzi o procesy mys$lowe dzieci z afazja najbardziej uposledzona jest ich
umiejetnos¢ myslenia abstrakcyjnego. Dzieci te maja problem ze ztozeniem zdobytych
wiadomosci w catos¢ a planowanie wypowiedzi sprawia im duzg trudno$¢. Uczen
afatyczny nie potrafi sobie przypomnie¢ stow, poje¢ podobnie brzmigcych. Dodatkowo
znieksztalca on stowa, popetnia btedy fleksyjne, sktadniowe, co utrudnia zrozumienie
wypowiedzi oraz ma ktopot w formutowaniu pytan i odpowiedzi. Trudno mu zbudowaé
dtuga, spdjna wypowiedz, co czesto stanowi przyczyne wycofania si¢ z rozmow.
Wspomagajac ucznia afatycznego w tym zakresie, nalezy zacheca¢ go do skorzystania z
innych form wypowiedzi, wspierajac lub zastepujac komunikat werbalny gestami,
mimika, obrazkami, rysowaniem, elementami jezyka migowego, PCS lub wybranymi
piktogramami lub méwikami. Uczen afatyczny ma wiele negatywnych do§wiadczen w
komunikacji z otoczeniem, dlatego moze unika¢ rozméw, co jeszcze bardziej pogiebia
jego trudnosci komunikacyjne i emocjonalne. W trakcie terapii nauczyciel moze takze
parafrazowa¢ wypowiedzi dziecka, podajac informacj¢ zwrotng na temat jego
komunikatu a jednoczes$nie prezentowa¢ wzorzec prawidlowej wypowiedzi. W nauce
formulowania wypowiedzi nalezy pamigta¢ o stopniowaniu trudnosci. Gdy dziecko ma

nasilone trudnosci z planowaniem, nalezy mu umozliwi¢ odpowiadanie jednym stowem
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na przyktad technika: .Dokoncz zdanie”. W edukacji wczesnoszkolnej warto wdrazaé
wiele piosenek. Uczen nie czuje sie wtedy oceniany a $§piewajac, uczy sic mowi¢®.

Jak podaje J. Luniewska-Rafat®3

nauczyciel musi dowiedzie¢ si¢, czy realizowane
przez niego dzialania rozwijaja 1 wlasciwie modyfikuja witasciwosci psychofizyczne,
dyspozycje oraz umiejetnosci danego dziecka i odpowiadaja jego potrzebom 1
mozliwo$ciom. Rolg nauczyciela jest tworzenie ,,zadan na miarg”, czyli takich, ktore z
jednej strony sa na tyle tatwe, by uczen mogt je wykonaé przy posiadanym stanie wiedzy,
ale rdwniez na tyle trudne, aby 0w stan wiedzy rozszerzy¢ o doswiadczenia wyciggniete
z rozwigzania tegoz zadania. Indywidualizacja oraz podmiotowos¢ to dwie naczelne
zasady terapeutyczne w realizacji pedagogiki terapuetycznej. Uczen afatyczny,
swiadomy swoich ograniczen, musi wtozy¢ o wiele wiecej wysitku i czasu, wykonujac
zadania, dlatego za kazdym razem powinno uwzgledniac si¢ jego wysitek, nade wszystko

tworzac odpowiednig relacj¢ poprzez zaangazowanie oraz wspOlprace z rodzicami.

1.4 Uczen z dysleksja w klasach 1-3 w szkole podstawowej

Miedzynarodowe Towarzystwo Dysleksji (International Dyslexia Association)
definiuje dysleksj¢ jako jedno z wielu r6znych rodzajéw trudnosci w uczeniu si¢. Jest ono
specyficznym zaburzeniem uwarunkowanym konstytucjonalnie. W wypadku tego
zaburzenia wystepuja trudnosci w dekodowaniu pojedynczych stow, co jest wynikiem
niewystarczajacych zdolnosci przetwarzania fonologicznego®. Dysleksja moze
przybiera¢ roéznorodne trudno$ci w uczeniu si¢ w zalezno$ci od formy komunikacji
jezykowej. Czgsto oprocz problemow z czytaniem pojawiaja si¢ trudnosci w opanowaniu
czynnosci pisania i poprawnej pisowni (M. Bogdanowicz)®. Wspominajac réznorodne
nasilone trudno$ci w opanowaniu czytania i pisania, J. Luniewska-Rafal okresla je
mianem dysleksji rozwojowej (dysleksja, dysgrafia, dysortografia). Podlozem
omawianych specyficznych trudnosci sa dysfunkcje uktadu nerwowego i maja one
rozwojowy charakter. Kryteria rozpoznawania tych trudno$ci w uczeniu si¢ opisywane
sa w miedzynarodowych klasyfikacjach chorob 1 zaburzen: np. ,,rozwojowe zaburzenie

uczenia si¢ z zaburzeniami w czytaniu” w ICD-11 (klasyfikacja zatwierdzona przez

%2 1bidem.

93 ¥ uniewska-Rafat. J. (2015),
https://www.ore.edu.pl/wp-content/plugins/download-attachments/includes/download.php?id=24091,
[dostep 01 marca 2022]

% Tomaszewska A., Diagnoza pedagogiczna z elementami terapii, Szczecinska Szkota Wyzsza Collegium
Balticum, Szczecin 2011.

% Bogdanowicz M., Ryzyko dysleksji. Problem i diagnozowanie, Wydawnictwo Harmonia, Gdansk 2002.
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WHO, ktoéra obowigzuje stuzbe zdrowia w Polsce od 1 stycznia 2022 r.), lub np.
»specyficzne zaburzenie uczenia si¢” w DSM-V (klasyfikacja wydana przez
Amerykanskie Towarzystwo Psychiatryczne). Objawy specyficznych trudno$ci dziecka
z dysleksja przejawiaja sie w postaci izolowanej lub lacznie®®. Zaburzenia dysleksji
rozwojowej moga mie¢ przyczyny genetyczne, co jest zwigzane z dziedziczeniem zmian
w centralnym uktadzie nerwowym. Istnieje réwniez koncepcja opdznionego dojrzewania
nerwowego ukladu centralnego oraz zwigzane z nim zaburzenia funkcjonalne. Alina
Tomaszewska wskazuje rowniez na koncepcje organiczng, ktora dotyczy
mikrouszkodzenia struktury tych okolic mozgu, ktore realizuja czynno$ci czytania i
pisania. Mozna réwniez wyr6zni¢ koncepcje hormonalng, ktéra dotyczy nadprodukcji
testosteronu, co wptywa na ryzyko dysleksji. Wedlug ORE (Organizacji Rozwoju
Edukacji)®” od 5-15% w spoteczenstwa rozwinietych przejawia specyficzne trudnosci w
nauce czytania i pisania a w kazdej klasie mozna spotka¢ od 3-5 ucznidéw, u ktérych
wystepuja wspomniane wczesniej trudnosci.

Biorac pod uwage opdznienia w rozwoju funkcji: wzrokowo-przestrzennych,
stuchowo-jezykowych, motorycznych oraz integracji percepcyjno-motorycznej mozna
wyrozni¢ nastgpujace typy dysleksji: dysleksje typu wzrokowego, ktéra obejmuje
zaburzenia percepcji i pamigci wzrokowej, powigzane z zaburzeniami percepcji
wzrokowo-ruchowej oraz wzrokowo-przestrzenne; dysleksje typu stuchowego zwigzang
z zaburzeniami percepcji stuchowej dzwigkéw mowy; dysleksje integracyjng, w ktorej
poszczegblne funkcje nie wykazuja zakldcen, ale zaburzona jest ich koordynacja. Mozna
zaobserwowac réwniez dysleksje typu mieszanego: percepcji stuchowej stowa, pamigci
sekwencyjnej shluchowej, percepcji wzrokowej wyrazow, wzrokowej pamigci
sekwencyjnej, pamieci wzrokowo-stuchowe;j®®.

Uczen dyslektyczny w klasach 1-3 w szkole ma prawo prawo do diagnozy, terapii,
dostosowania form i metod nauczania oraz wymagan do jego mozliwosci. Regulujg to
rozporzadzenia ministra edukacji narodowej, ktorych tre$¢ obliguje szkote do udzielania
uczniom ze specyficznymi trudno§ciami w uczeniu si¢ specjalistycznej pomocy

dostosowanej do ich mozliwosci i potrzeb, co zostalo wspomniane w punkcie 1.0.

% Rafat-Luniewska J., Strategie dzialar wobec ucznia z grupy ryzyka dysleksji, ORE, Warszawa 2021.

9 Specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ czytania i pisania: czgsto$¢ wystepowania, terminologia,
www.ore.edu.pl, [dostep: 06 marca 2022].

% Tomaszewska A., Diagnoza pedagogiczna z elementami terapii, Szczecinska Szkota Wyzsza Collegium
Balticum, Szczecin 2011.
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Uczen z dysleksjg ma rowniez obnizong sprawno$¢ ruchowa: w zakresie motoryki
duzej problem stanowi dla niego jazda na rowerze dwukolowym, nartach czy tyzwach,
niech¢tnie uczestniczy w zajeciach wychowania fizycznego. W przypadku motoryki
matej uczen niech¢tnie pisze i rysuje a jego pismo nie miesci si¢ w liniaturze. Czesto
rowniez utrzymuje si¢ oburecznos¢. W wypadku ucznia dysleksyjnego wystepuja
zaburzenia analizy i syntezy oraz pamigci stuchowej. Uczen taki czesto myli litery,
opuszcza, przestawia i pomija je. Trudnosci te sa nasilone podczas pisania ze shuchu.
Uczen ma problemy z zapamigtaniem tabliczki mnozenia czy wierszy. Przy zaburzone;j
analizie 1 syntezie wzrokowej uczen czgsto myli litery podobne pod wzgledem ksztattu.
Klopotliwe dla niego jest takze zapamietanie ksztaltu liter. W konsekwencji czytanie
stanowi dla niego wielkie wyzwanie z uwagi na wolne tempo, popetnia bledy oraz nie
rozumie tekstu®®.

Jolanta Luniewska-Rafal wskazuje na mnogo$¢ strategii dzialan wobec ucznia z
dysleksja w klasach 1-3 w szkole podstawowej. W zakresie ksztaltowania mowy i
mys$lenia zalecany jest udzial w zajeciach logopedycznych a nastepnie kontynuowanie
zalecen logopedy w domu, na przyktad ¢wiczenie umiejetnosci wypowiadania si¢ w
sposob poprawny gramatycznie i logicznie (np. na temat obrazka, historyjki obrazkowej,
bajki, wydarzenia; werbalizowanie wykonywanych czynnosci). W terapii istotne jest
takze poszerzanie zakresu poje¢ dotyczacych otaczajacego swiata (podniesienie poziomu
wiadomosci 1 umiejgtnosci wypowiadania si¢, bogacenie stownictwa). Wazne jest takze
dla ucznia z dysleksja ksztalttowanie w schemacie wtasnego ciata, przestrzeni oraz na
kartce papieru. Z kolei w zakresie ¢wiczenia percepcji wzrokowej oraz koordynacji
wzrokowo-ruchowej uczen powinien wykonywaé ¢wiczenia usprawniajgce percepcje
wzrokowa na materiale konkretnym, obrazkowym 1 abstrakcyjnym. Zalecane sg
¢wiczenie analizy i syntezy wzrokowej, ¢wiczenia rozwijajace pami¢¢ wzrokowa oraz
¢wiczenia koordynacji wzrokowo-ruchowej.

Dostosowujac wymagania edukacyjne dla ucznia dyslektycznego w klasach 1-3
szkoty podstawowej powinno uwzglednia¢ stopniowanie trudnosci zadan, utrwalanie
prawidlowych umiejetnosci i likwidowanie niekorzystnych nawykow w pisaniu i
czytaniu, jak roéwniez dostosowanie czasu trwania ¢wiczen do mozliwo$ci ucznia
(podczas prac pisemnych uczen ma wigcej czasu na wykonanie zadan). W trakcie terapii

nauczyciel nie bierze pod uwage btedow w pisowni wyrazow, weryfikujac prace pisemne

% M. Bogdanowicz, Dysleksja rozwojowa + symptomy, patomechanizmy, terapia pedagogicznd, ,Terapia
19977, numer specjalny, s. 12.
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ucznia dyslektycznego. W przypadku dysgrafii wigksza wage powinny mie¢ oceny z
wypowiedzi ustnych. Ze wzgledu na problemy z nauka jezykéw obcych, uczen moze
skoncentrowaé si¢ na nauce tylko jednego jezyka obcego (zgodnie ze wskazaniami
zawartymi w opinii PPP). Nauczyciel powinien wzmacniaé wiar¢ we wlasne sity i
mozliwosci ucznia, dlatego tez nie ,,wyrywa” go do odpowiedzi a raczej naprowadza na
odpowiedz, nawet podajac dwie opcje do wyboru, jezeli uczen ma problem z udzieleniem
odpowiedzi. Wazne jest by nauczyciel podkreslat kazdy najdrobniejszy sukces ucznia,
tworzac na lekcji atmosfere bezpieczenstwal®,

Praca z uczniem z SPE w szkole podstawowej stanowi wielkie wyzwanie.
Zarowno uczen ze spektrum autyzmu, jak i z mutyzmem wybidrczym, afatyczny czy
dyslektyczny wymagaja indywidualizacji nauczania oraz stosowania metod oraz technik
terapeutycznych w osiagnieciu skutecznych rezultatow. Realia dzisiejszej szkoty sa
trudne 1 nie sprzyjaja umozliwieniu ptynnej edukacji uczniom ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Usprawnienie tego procesu wymaga doboru odpowiedniej kadry
nauczycielskiej, przeszkolenie jej, stworzenie indywidualnego programu edukacyjno-
terapeutycznego lub dostosowanie wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb
ucznia, o czym wspomniano w 1.0, 1.1 oraz 1.2. Umozliwienie uczniom lekowym z
mutyzmem wybiorczym czy ze spektrum autyzmu wyciszenia w strefie bez bodzcow i
hatasu jest rownie istotne, jak wymagania edukacyjne. Juz od dawna w zachodnich
panstwach Unii Europejskiej takich jak Belgia, czy w Wielka Brytanii uczniowie w
klasach maja zapewniony tzw. kacik ciszy, ,.kryjowke”, gdzie w momencie kiedy
percepcja bodzcow zewnetrznych jest zbyt obcigzajaca, moga udaé si¢ 1 odreagowac,
odpocza¢. Kwestie finansowe zwigzane z zatrudnieniem asystenta wspomagajacego
ucznia w spektrum autyzmu, sg bardzo istotne. Uczen w spektrum nie lubi zmian, dlatego
zapewnienie mu stalej osoby przez okres roku lub nawet dluzszy jest wyzwaniem dla
kadry zarzadzajacej szkola, gdyz wyksztatceni mtodzi ludzie po ukonczeniu studiow w
zakresie terapii zajeciowej nie zawsze wigza swoja przysztos¢ z publicznymi placowkami
oswiatowymi. Dlatego priorytet dla kadry kierowniczej to znalezienie odpowiedniego
nauczyciela wspomagajacego dla ucznia.

Mozna zaobserwowa¢ w codziennej szkolnej rzeczywistosci fakty, o ktérych

wspomina K. Lynch: ,,Dobrzy nauczyciele angazujg swoich uczniow w nauke. Potrafig

10 Tomaszewska A. Diagnoza pedagogiczna z elementami terapii, Szczecinska Szkota Wyzsza Collegium
Balticum, Szczecin 2011.
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inspirowaé¢ mlodziez. Sa entuzjastami i przekazuja te emocje podopiecznym”l, Z

zapisow Karty Nauczyciela wynika, iz kazdy nauczyciel powinien petnié¢ trzy
podstawowe funkcje: dydaktyczng, wychowawcza oraz opiekuncza. Zbigniew Gas
uzupelnia ten schemat, stwierdzajac, iz nauczyciel powinien pei¢ jeszcze funkcje
modelowa, (tzn. powinien on by¢ konstruktywnym wzorcem osobowym dla swojego
ucznia) jak i funkcje instruktazowa, tzn. ,,winien by¢ sprawnym trenerem w zakresie
uczenia i usprawniania podstawowych umiejetnosci”. Jak zauwaza Hanna Komorowska:
»Nauczyciel jezyka drugiego/obcego odgrywa znaczaca role, gdyz wspiera og6lny
rozw0j ucznia, a nie jedynie jego umiejetnosci jezykowe. Co wiecej, wspiera tym samym
takze uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych. W odniesieniu do uczniow
prawopotkulowych, ale tez o modalno$ci audytywnej i kinestetycznej, nauczyciel jezyka
obcego moze okaza¢ si¢ jedynym wsparciem dla ucznia czgsto nieakceptowanego przez
szkote wskutek swej nadruchliwosci, gadatliwosci 1 trudno$ci w wykonywaniu polecen.
Pomoc mozliwa jest dlatego, ze te wlasnie cechy daja si¢ Swietnie i z pozytkiem
wykorzystywa¢ w pracy w parach i grupach, w toku gier jezykowo-ruchowych, dramy
czy odgrywania scenek", a co jest szczegolnie wazne, w indywidualizacji pracy z uczniem
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymil®2. Badania wskazuja, ze 98% uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi zostato wlaczonych do szkét publicznych, a 88%
z nich korzysta z edukacji wlaczajace; w ramach ksztatcenia ogdlnego (na podstawie
wynikéw ankietowania OECD TALIS Survey)!®®. Wyzwanie stanowiag wiasciwe metody
1 techniki pracy na zajeciach konkretnych przedmiotow, tak jak jezyk angielski, na

przyktad, aby wspomniana edukacja dawata pozytywne rezultaty.

101 |ynch, K,. Teaching with multiple strategies, https:/dash.harvard.edu/handle/1/1098938, [dostep: 20 maja
2021];

102 K omorowska H. Metodyka nauczania jezykow obcych, WSiP, Warszawa 2005.

103 OECD, https://www.oecd.org/education/eag2013%20(eng)--FINAL%2020%20June%202013.pdf,
[dostep: 04 kwietnia 2021].
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2. NAUCZANIE JEZYKA ANGIELSKIEGO W KLASACH 1-3
SZKOLY PODSTAWOWEJ

Obowigzek nauczania jezyka obcego w edukacji wezesnoszkolnej wprowadzono
w 2008/2009, ale wczesniej mozna juz byto zaobserwowaé wzrastajaca popularnosé
jezyka angielskiego w przedszkolach oraz poczatkowych klasach szkot podstawowych.
Poniewaz nauczanie jezyka obcego ma charakter obowigzkowy juz w przedszkolach,
nowa podstawa programowa wychowania przedszkolnego z 14 lutego 2017 r. opisuje
zadania przedszkola, postulowane osiggnigcia dziecka na koniec wychowania
przedszkolnego, okresla sposoby i warunki oraz sposob realizacji zadan. Podstawa
programowa, obowigzujaca w klasie I szkoty podstawowej od roku szkolnego 2017/2018,
utrzymuje obowigzek nauczania jezyka obcego od I klasy szkoly podstawowej w
wymiarze dwoch godzin tygodniowo (zgodnie z Rozporzadzeniem MEN z dnia 28 marca
2017 w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szké6h)!%. Podstawa
programowa podkresla dodatkowo konieczno$¢ zapewnienia kontynuacji nauki tego
samego jezyka jako pierwszego na wszystkich etapach edukacyjnych. Kolejnym
przejawem 1 zarazem skutkiem zachodzacych zmian jest wigkszy kontakt z jezykiem
angielskim (“exposure”) poprzez wigkszy dostep do Internetu, a takze dzigki
popularyzacji jezyka angielskiego zarowno w formie programoéw telewizyjnych, jak i
czasopism oraz ksigzek dla dzieci, jak podaje Mariola Bogucka 1%,

Hanna Komorowska podkresla, iz pierwsze programy nauczania jezyka
angielskiego byly do$¢ ogdlnikowe a to nauczyciel na podstawie tresci podstawy
programowe] selekcjonowat: stownictwo 1 zwroty komunikacyjne. On takze
dostosowywat metody nauczania do grupy ucznidéw, z ktorymi prowadzit zajecia. Na nim
rowniez spoczywata odpowiedzialna rola stworzenia podwalin pod efektywng nauke
jezyka angielskiego w przyszlosci na wyzszych szczeblach zaawansowania oraz
zastosowanie tej umiejetnos$ci w praktyce. Dlatego tez nauczanie j¢zyka angielskiego na
pierwszym etapie edukacyjnym w szkole jest bardzo istotne. Termin ,,nauczanie j¢zyka

angielskiego” w edukacji przedszkolnej 1 wczesnoszkolnej pojawia si¢ w Programie

104 Rozporzadzeniem MEN z dnia 28 marca 2017 w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych
szkot, Dz.U. 2017 poz. 703.

105 Bogucka M., Program nauczania jezyka angielskiego w klasach 1-3,
https://www.pearson.pl/fileadmin/poland/english/products/files/Programy_nauczania/klasy 1 8 nowa p
odstawa_2017/Program_nauczania_jezyka_angielskiego_dla_klas_1-
3_zgodny z podstawa_programowa_z_14 lutego_2017.pdf, Pearson Longoman, Warszawa 2017.
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nauczania jezyka angielskiego dla pierwszego etapu edukacyjnego zgodny z Podstawg
Programowg z dnia 14 lutego 2017, opublikowanego przez wydawnictwo Macmillan%,
Ponadto powyzszego terminu uzywa D. Chauvel i inni%’, J. Karbowniczek!%, K.
Wojcik!®. Potrzeba ostuchiwania dzieci z jezykiem angielskim, wprowadzania do nauki
mowienia w jezyku docelowym warunkujg pdzniejszy rozwdj umiejetnosci
produktywnych na bazie wyksztatconych umiej¢tnosci receptywnych.

Hanna Komorowska zauwaza w badaniach nad rolg czynnika wieku w nauce
jezyka angielskiego, iz pomy$lnym osiagnieciom jezykowym sprzyja dtugos$¢ nauki, a
nie wiek jej rozpoczynaniall®. Statystycznie to dziewczynki chetniej wypowiadaja sie i
wchodzg w interakcje w grupie, co sprzyja aktywnej nauce jezyka. Innym waznym
czynnikiem w nauce jgzyka angielskiego w klasach 1-3 jest motywacja ucznia. Gdyz on
sam musi mie¢ che¢ do procesu uczenia, ale nie bez znaczenia jest rOwniez motywujaca
rola nauczyciela jezyka angielskiego. Przyjemniejsza i efektywniejsza jest nauka w klasie
o zyczliwej atmosferze, niz w grupie gdzie nauka jezyka obcego to zmudny obowigzek.
Uczenie si¢ jezyka obcego jest zaliczane do kategorii uczenia si¢ spolecznego, gdyz
uczymy si¢ go dzigki nasladownictwu, obserwacji, a takze wrodzonym predyspozycjom
i wilasnej aktywnos$ci umyslowej, kwesti¢ te szczegdlowo omawia W. Figarskilll.
Zadaniem nauczyciela jezyka angielskiego jest zatem optymalizowanie szans
edukacyjnych uczniéw, gdyz na lekcji ma do czynienia z dzie¢mi o roznych zdolnosciach
1 mozliwosciach. Misja pedagoga polega na odkryciu uzdolnien ucznia oraz rozwijaniu

ich w efektywny sposob tak, aby pdzniej uczen mogt by¢ komunikatywny.

2.1 Cele nauczania jezyka angielskiego w klasach 1-3 w szkole podstawowej

Glownym celem nauczania jezyka obcego w pierwszym etapie edukacyjnym
powinno by¢ wspomaganie wszechstronnego 1 harmonijnego rozwoju ucznia,

uwzgledniajac umiejetnosci sluzace zdobywaniu wiedzy, umiejgtnos$ci nawigzywania i

106 Studzinska 1., Medela A., Kondro M., Piotrowska E., Sikorska A. Program nauczania jezyka angielskiego
dla pierwszego etapu edukacyjnego zgodny z Podstawg Programowq z dnia 14.02.2017, Wydawnictwo
Macmillan, https://www.macmillan.pl/component/ssdownloads/?zone=1&catid=30 [dostgp: 10 lutego
2021].

07 Chauvel D. i inni, Jezyk angielski w przedszkolu i szkole podstawowej, CODN, Warszawa, 2005.

108 Karbowniczek J. Zintegrowana edukacja wezesnoszkolna z jezykiem angielskim, Erica, 2012.

109 Wojcik K. Nauczanie jezyka angielskiego w edukacji wezesnoszkolnej i przedszkolnej, Witanet, Stare
Miasto, 2016.

110 Komorowska H. Metodyka nauczania jezykéw obcych, WSiP, Warszawa 2005.

11 Figarski W., Proces glottodydaktyczny w szkole, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa
2003.
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utrzymywania poprawnych kontaktow z innymi dzie¢mi, dorostymi, z osobami
niepetnosprawnymi, przedstawicielami innej narodowosci i rasy a takze dziatania w
roznych sytuacjach szkolnych i pozaszkolnych (L. Nicholls)!'?. Zgodnie z
Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku nadrzednym
celem edukacji w szkole podstawowej, w tym rowniez celem nauczania j¢zyka
angielskiego na etapie wczesnoszkolnym, jest tagodne wprowadzenie dziecka w $wiat
wiedzy, przygotowanie do wykonywania obowigzkéw ucznia oraz wdrazanie do
samorozwoju oraz dbalo$¢ o integralny rozwoj biologiczny, poznawczy, emocjonalny,
spoteczny i moralny ucznial®®. Cele ogolne dotycza dziatan, ktore przyczyniaja sie do
zaspokajania i rozbudzanie naturalnej ciekawosci poznawczej ucznia, zachgcania do
zorganizowanego 1 $wiadomego samoksztalcenia opartego na umiejetnosci
przygotowania wlasnego warsztatu pracy, ksztalttowanie postawy otwartej wobec $wiata
1 innych ludzi, aktywno$ci w zyciu spolecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowosc,
wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej oraz
wyposazenie uczniow w taki zaséb wiadomosci oraz ksztattowanie takich umiejetnosci,
ktére pozwalaja w sposob bardziej dojrzaly i1 uporzadkowany zrozumie¢ S$wiat.
Uwrazliwienie dzieci na roznorodnos$¢ jezykowa i kulturowa, ksztattowanie kompetencji
komunikacyjnej oraz ksztaltowanie motywacji ucznia stanowig priorytety w realizacji
podstawy programowej. Wspomniane powyze] cele mozna o0siaggnaé poprzez
wprowadzanie zaplanowanych treSci ujetych w tematyce podstawy programowe;j,
zastosowanie adekwatnych metod oraz form pracy w klasie a takze stworzenie atmosfery
w klasie, sprzyjajacej uczeniu sie.

Mariola Bogucka odnoszac si¢ do umiejetnosci, ktore powinny by¢ rozwijane na
lekcjach jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoly podstawowej wymienia czytanie —
rozumiane zaréwno jako prosta czynno$¢, jak 1 jako umiej¢tno$¢ rozumienia,
wykorzystywania 1 przetwarzania tekstow; mySlenie matematyczne w ramach
codziennego korzystania z narzedzi matematycznych (porzadkowanie, klasyfikowanie,
wyciaganie wnioskdw); umiejetno$¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym oraz
docelowym, czyli jezyku angielskim poprzez prace w parach, zespolach; umiejgtnosé

porozumiewania si¢ za pomoca nowoczesnych technologii informacyjno-

12 Nicholls L., Learning from Research: Getting More from Your Data, (thum. wlasne).
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1046/j.1365-2702.2003.00765_2.x, 2003.

13 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r., zalacznik nr 2 — Podstawa
programowa ksztalcenia ogélnego dla szkét podstawowych)
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komunikacyjnych, w tym wyszukiwanie informacji i korzystanie z nich oraz umiejetnos¢
uczenia si¢ (zaspokojenia wiasnej ciekawosci) a takze umiejetno$¢ pracy w zespolel!4,

Okreslajac szczegdtowe cele nauki jezyka angielskiego w klasach 1-3, nauczyciel
powinien stopniowac zadania ze wzgledu na ich stopien trudnosci. Wtedy tylko mozliwe
jest osiggniecie zamierzonych efektow: budowanie swiadomosci jezykowe] w zakresie
jezyka obcego i ojczystego, oswajanie z jezykiem angielskim oraz jego kultura,
zrozumienie kontekstu komunikacyjnego sytuacji, zrozumienie polecen oraz
niewerbalnych reakcji na nie, rozumienie ogdlnego sensu tekstu, nazywanie przedmiotow
z najblizszego otoczenia, uwrazliwienie na $wiat i ludzi, wypracowanie gotowos$ci do
czytania i pisania a takze rozwijanie umiejetnosci motorycznych i manualnych.
Przytoczone cele szczegdtowe zostaly opracowane w oparciu o poziomy jezyka obcego
okre$lone przez Rade Europy dla European Language Portfolio®.

Analizujac cele ogdlne oraz szczegdtowe za najwazniejsze uznaje si¢ ksztalcenie
umieje¢tnosci stuchania ze zrozumieniem i méwienia na pierwszym etapie edukacyjnym.
Ponadto hierarchizacja celow na etapie szkolnym nalezy do nauczyciela jezyka
angielskiego po zapoznaniu z predyspozycjami i potrzebami grupy/klasy jezykowe;.
Nastepnie nalezy uszeregowaé sprawnosci od najwazniejszych do najmniej waznych.
Sprecyzowanie czasu, ktory chcemy poswieci¢ na realizacje danego zagadnienia oraz
gradacja materiatu jezykowego w taki sposob by nie doprowadzi¢ do znuzenia ucznia ani

tez nie zdemotywowac go, sa bardzo istotne.

2.2 Tresci nauczania jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoly podstawowej

Hanna Komorowska postuluje, by po okresleniu celéw dokona¢ selekcji materiatu
jezykowego 1 sporzadzi¢ listg tresci nauczania z podziatem na tematy, sytuacje, struktury
gramatyczne, zakresy stownictwa oraz funkcje komunikacyjne!!®, Mariola Bogucka
podaje, ze program do nauki jezyka angielskiego w klasach 1-3 zostal zbudowany na
zasadzie kot koncentrycznych 1 ma uktad spiralny, co oznacza, ze wiedza 1 umiejgtnosci
przyswojone na poczatkowym etapie nauki sg regularnie powtarzane 1 poSzerzane na
kolejnych etapach. Czeste 1 roznorodne powtarzanie poznanych stow, struktur

gramatycznych, wyrazen, piosenek lub rymowanek ma pomoc dzieciom w zapamigtaniu

114 Bogucka M., Program nauczania jezyka angielskiego w klasach 1-3 w szkole podstawowej, Pearson
Longman, Warszawa 2017.

15 Chauvel D., Champagne D., Chauvel C., Jezyk angielski w przedszkolu i szkole podstawowej, CODN,
Warszawa 2005.

116 Komorowska H. Metodyka nauczania jezykéw obcych, WSIP, Warszawa 2005.
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ich tresci poprzez aktywne uzywanie nowego ,,materialu jezykowego” w innych, nowych
sytuacjach. Na takiej bazie sukcesywnie wprowadzane s3 nowe tresci. W zaleznosci od
ilosci godzin, liczebnosci klasy oraz innych czynnikow, ktore rdznicujg wprowadzanie
treSci w tym samym czasie, nauczyciel dostosowuje wybrany podrecznik kursowy,
realizujgc wytyczone zakresy tematyczne, a w tym material leksykalny i gramatyczny.
Zestaw grup leksykalnych wytyczony zgodnie z Rozporzadzeniem MEN z 2017 roku
obejmuje nastepujacy zakres tematyczny!’:

1) jaimoi bliscy (rodzina, przyjaciele);

2) moje miejsce zamieszkania (mdj dom, moja miejscowosc);
3) moja szkota;

4) popularne zawody;

5) moj dzien, moje zabawy;

6) jedzenie;

7) sklep;

8) moj czas wolny i wakacje;

9) swigta i tradycje, moj kraj;

10) sport;

11) moje samopoczucie;

12) przyroda wokot mnie;

13) $wiat basni i wyobrazni.

Na etapie wczesnoszkolnym nauczanie gramatyki i stownictwa jest ze sobg bardzo
powigzane. M. Bogucka, Studzinska I. i inni**® podkreslaja, Ze uczniowie beda w stanie
uzywa¢ nowych stow tylko wtedy, gdy zostang one dobrane do odpowiednich struktur
gramatycznych. Istotne jest przyswajanie struktur a nie ich bezposrednie wyjasnienie,
gdyz na tym etapie edukacyjnym uczniowie nie maja rozwinigtego mys$lenia
abstrakcyjnego. Zestaw struktur gramatycznych w klasach 1-3 obejmuje: zdania
oznajmujgce, przeczace i pytania z czasownikiem “to be”, zdania oznajmujace, przeczace
1 pytania z czasownikiem to “have/have got”, zdania oznajmujace, przeczace i pytania z
czasownikiem modalnym “can”, konstrukcja “there is/there are”, zdania z podmiotem

pozornym: “It’s cold”, “What time is it?”, pytania szczegdlowe, kategorie gramatyczne:

U7 Bogucka M. Program nauczania jezyka angielskiego w klasach 1-3 w szkole podstawowej, Pearson
Longman, Warszawa 2017:

18 Studzinska I., Medela A., Kondoro M., Piotrowska E., Sikorska A., Program nauczania jezyka angielskiego
dla klas 1-3 szkoly podstawowej, MACMILLAN POLSKA, Warszawa 2017.
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rzeczownikowe nazwy wlasne 1 pospolite, liczba pojedyncza i mnoga: “boy — boys”, “box
— boxes”, “man — men”, forma dzierzawcza “Tom’s”, przedimek nieokreslony “a/an”
okreslony the przedimek zerowy, zaimek osobowy forma podmiotu: “I”, forma
dopetienia “me”, przymiotnik- okres$lenie: koloru “red”, ksztattu “round”, wielko$ci
“big”, stanu “cold” okreSlenie dzierzawcze my - liczebniki gtdéwne 1-100 - przyimek

2 Cti 9 ee 95 ee
2

miegjsca: “on”, “in”, “under” czasu: “before”, “after”, kierunku: “to”, “from”; czasownik
“to be”, “to have/have got”, modalny “can”, czas terazniejszy prosty “The Simple Present
Tense” wyrazajacy: czynnosci wykonywane zwyczajowo: “I get up at seven o’clock”;
wyrazania upodoban: “I like English”, “I like swimming”; czas terazniejszy ciaglty: “The
Present Continuous Tense” wyrazajacy czynnos¢, ktéra odbywaja si¢ w chwili, gdy jest
o niej mowa: “I’m wearing a white T-shirt now ”; tryb rozkazujacy: “Sit down”! ,,Don’t
jump”!; przystéwkowe okreslenie sposobu wykonywania prostych czynnosci ,,run fast”,
wyrazajacy stopien: “very much”, “a lot”. Nauczyciel jezyka angielskiego powinien mie¢
na uwadze, ze przyswajanie gramatyki powinno odbywac si¢ w sposéb intuicyjny,
poprzez prezentowanie konkretnych struktur na duzej liczbie przyktadéw i powtdrzen w
zroznicowanych formach ¢wiczen (stuchanie i odgrywanie historyjek i scenek, stuchanie

i wykonywanie wierszykow, piosenek itp.)!°

. Wprowadzajac przedstawione powyzej
treSci leksykalne oraz gramatyczne, uczen jest stopniowo przygotowywany do
rozumienia 1 formulowania (najpierw powtarzania, potem takze tworzenia) prostych
wypowiedzi w jezyku angielskim, tak aby mogt kontynuowac nauke jezyka angielskiego
w nastepnych klasach.

Z takiego podejscia wynika kilka niezbgdnych warunkow okreslajacych charakter
prowadzenia zaje¢ oraz stawianych celéw nauczania, jak zauwaza I. Studzinska i inni.
W trakcie nauczania uwage nalezy skoncentrowa¢ na mozliwos$ciach i cechach

rozwojowych omawianej grupy wiekowej tak, aby doprowadzi¢ do rozwoju umiejg¢tnosci

komunikacyjnych, co uwazane jest za priorytetowe.

2.3 Procedury osiagania celow programowych w nauczaniu jezyka angielskiego w

klasach 1-3 szkoly podstawowej

Metodyka nauczania jezyka angielskiego jest bardzo réznorodna. Istnieje wiele
metod, technik oraz form pracy z uczniem, ktére maja na celu wyksztalcenie sprawne;j

komunikacji w jezyku docelowym. Niektore z nich na przestrzeni lat stracity swojg

119 1hidem.
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popularno$¢. W doborze metod nauczania nalezy przede wszystkim wzig¢ pod uwage
wiek ucznidw, co wigze si¢ z postulowang umiejetnosciag swobodnego czytania i pisania,
myslenia abstrakcyjnego opartego na pamigci logicznej, dojrzatosci intelektualnej oraz
dojrzatosci spotecznej. Jak stwierdza Hanna Komorowska (2005) w grupie
wczesnoszkolnej metody pracy sa wcigz zblizone do metod z poprzedniego etapu
edukacyjnego ze wzgledu na myslenie konkretne dzieci oparte na pamigci mechanicznej,
pomimo wykorzystania juz mozliwosci pracy z podrecznikiem (tekstami pisanymi) oraz
prowadzenia zeszytu.

Nauczanie dzieci bedzie skuteczne, jezeli uwzglednimy ich potrzeby rozwojowe,
wspomina o tej kwestii D.H. Brown'?, Dzieci charakteryzuje my$lenie konkretne i
pami¢¢ mechaniczna. Pami¢é abstrakcyjna i mys$lenie logiczne beda rozwijaly sie w
okresie dojrzewania, dlatego wedlug Hanny Komorowskiej nauka jezyka obcego musi
wiazac sie z konkretnymi sytuacjami i przedmiotami, ktére znajdujg sie w zasiggu wzroku
ucznia. Nauczyciel jezyka angielskiego powinien skoncentrowac si¢ na stownictwie oraz
zwrotach dotyczacych zycia codziennego. Na tym etapie nie mozna wprowadzad
zagadnien formalnych z gramatyki. Uczniowie szybko zapominaja wprowadzone tresci,
dlatego musza odbywac si¢ wielokrotne powtdrzenia przeprowadzane w atrakcyjny
sposob. Cwiczenia powinny byé krotkie, przeplatane innymi zadaniami
wykorzystujagcymi ruch, dzwiek oraz obraz, gdyz dzieci potrzebuja rdéznych form
ekspresji. Jak podkresla Agnieszka Szplit, w nauczaniu jezyka angielskiego istotne jest
najpierw opanowanie stowa moéwionego, by potem przej§¢ do pisanego. Proces
dydaktyczny nalezy zorganizowa¢ w sposob logiczny, zgodny z naturalnymi tendencjami
rozwojowymi ucznia, uwzgledniajac jego reakcje emocjonalne oraz spontaniczno§¢t?t,

Jedna z najczegsciej stosowanych metod w nauczaniu wezesnoszkolnym jest Total
Physical Response, czyli metoda reagowania catym ciatem. Opracowana zostata w latach
70-tych przez Amerykanina Jamesa Ashera pod wplywem koncepcji natywistycznej
Noama Chomsky'ego i opiera si¢ na zalozeniu, ze uczen trwale zapamigta nowy material,
gdy podczas pracy zaangazuje ciato. Sprzyjaja temu dwa rodzaje zachowania ucznia —
milczace przystuchiwanie si¢ i ruch fizyczny zwigzany z trescig. Omawiana metoda ma

tworczy charakter poznawczy, poslugiwania si¢ jezykiem obcym, dlatego mozna

120 Brown D.H., Principles of Language Learning and Teaching, Prentice Hall Regents, San Francisco 1993,
(thum. wlasne).

121 szplit A. Efektywnie i atrakcyjnie czyli o przedszkolnym i wezesnoszkolnym nauczaniu jezyka angielskiego,
Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP, Kielce 2016, .
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zauwazy¢ tu, ze jest to metoda kognitywna. W trakcie nauki jezyka obcego uczniowie nie
muszg utrzymywaé werbalnego kontaktu z nauczycielem, wystarczy, ze wypelniaja jego
polecenia. Kolejnym etapem jest gotowos¢ dzieci do wydawania polecen swoim kolegom
I kolezankom. Celem TPR jest zintegrowanie pracy zarowno lewej potkuli mozgowe;j
odpowiedzialnej za jezyk i mowe, jak 1 prawej potkuli odpowiadajacej za realizacje ruchu
fizycznego. W trakcie stosowania tej metody jest wiec pobudzany caly mozg, co wplywa
na efektywno$¢ nauki. W tej metodzie nauczyciel wykorzystuje aranzowane sytuacje,
takie jak podroz, turystyka, zdarzenia losowe, rozwigzywanie probleméw, skupiajac si¢
na poleceniach— sg wybierane dowolne scenariusze. Jak wspomina tworca metody J.
Asher, wykorzystanie tej metody w praktyce sprowadza si¢ do nastgpujacych dziatan:
ruszaj si¢, gdy uczysz si¢ jezyka obcego, ucz si¢ spacerujac czy biegajac. Podczas
stosowania tej metody nastepuje trwaly zapis jezyka w ukladzie nerwowym i
podswiadomosci, dzigki temu uczen moze przyswoi¢ wiecej materiatu, pamigta na dtuze;j
i jest w stanie uzywaé jezyka swobodniej!??.

Kolejng naczelng metodg stosowang w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach
1-3 jest metoda komunikacyjna, zwana inaczej podejsciem komunikacyjnym. Metoda ta
powstata na bazie wszystkich poprzedzajacych ja metod w potowie lat 70-tych,
popularno$¢ zyskata w latach 80-tych. Jej podstawowe zalozenie dotyczy tego, iz
wszystkie sytuacje majace miejsce na zajeciach sa pretekstem do komunikowania sig'?,
Odstepuje od zainteresowania bezbtgdnego opanowania systemu jezykowego. Metoda ta
jest najbardziej stosowang metodg w opracowaniach podrecznikowych do nauki jezykow
obcych 1 jest skierowana na umiejetnosci skutecznego porozumiewania si¢ w obcym
jezyku (tu: w jezyku angielskim). Uczen stara si¢ wypetni¢ luke informacyjng poprzez
stosowanie wlasnej tresci 1 formy wypowiedzi jezykowych. Z jego wypowiedzig jest
zwigzana reakcja rozmowcy. Komunikacja jest wazniejsza w tej metodzie niz
poprawno$¢ wypowiedzi. Pojecie bledu jest tu zmodyfikowane, jak zauwaza M.
Bogucka'?*. Blad traktowany jest jako nieodlaczny element uczenia si¢. Wypowiedzi
dotycza naturalnych sytuacji porozumiewania si¢ w zyciu codziennym. Z tego powodu
prezentacja nowego materiatu jezykowego jest najczesciej sytuacyjna i wizualna. W

trakcie stosowania tej metody ogranicza si¢ stosowanie jezyka ojczystego ucznia a

122 Asher J., Learning Another Language Through Actions, Sky Oaks Productions, Incorporated, Los Gatos
1977, (ttum. wiasne).

123 Widdowson H.G., Teaching Language as Communication. University Press, Oxford 1978, (tum. wlasne).

124 Bogucka M. Program nauczania jezyka angielskiego w klasach 1-3 w szkole podstawowej. Pearson
Longman, Warszawa 2017.
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objasnienia 1 komentarze sprowadza do niezb¢dnego minimum. Nauczyciel zacheca
ucznia do podejmowania interakcji, tworzac autonomiczne warunki do wypowiadania si¢
w jezyku angielskim.

Trzecia — rownie istotna metoda nauczania jezyka angielskiego w edukacji
wczesnoszkolnej to metoda audiolingwalna (The Audiolingual Method).

Kolejna rewolucja w metodyce nauczania jezykow obcych miata miejsce podczas
drugiej wojny $wiatowej, kiedy to Amerykanie u$wiadomili sobie, Zze potrzebuja
zolierzy znajacych jezyki obce do wykonywania misji wojskowych. Opracowano tzw.
»Metode Wojskowa", ktorej celem byta szybka nauka jezyka obcego w intensywnych
kursach ukierunkowanych na rozwijanie umiej¢tno$ci mowienia i shuchania. To
wojskowe doswiadczenie oraz nowe teorie z dziedziny psychologii (behawioryzm),
przyczynito si¢ do powstania metody audiolingwalnej (ALM). Jej celem jest nabycie
przez ucznidéw kompetencji komunikatywne;.

Za najbardziej efektywna metode do osiagnigcia tego celu, uznano intensywne
powtarzanie catych fraz i zdan przy pomocy ,,dryléw”. Stuzy¢ to mialo wypracowaniu
nawykow jezykowych, automatycznych odpowiedzi, ktére nie bylyby narazone na
wplyw jezyka ojczystego. Prowadzacy ta metoda zajgcia jest modelem do nasladowania,
kontroluje zachowanie jezykowe uczniow, ktorzy go nasladujg lub powtarzaja nagrane
wypowiedzi.

Uczen reaguje doktadnie i tak szybko jak to mozliwe. Lekcja jest sterowana przez
nauczyciela, sztuczne scenki i dialogi odbywaja si¢ z udziatem uczniow. Poznane zwroty
sg traktowane jako zbior statych wypowiedzi mozliwych do wyuczenia.

Brak wyjasnien zasad gramatycznych, dlatego gramatyka uczona jest metoda
indukcyjng. Nauka slownictwa w opisywane] metodzie opiera si¢ na kontek$cie z
wykorzystaniem pomocy wizualnych a nauczyciel po§wigca duzo uwagi na wymowe i
mowienie, zas$ jezyk ojczysty jest ograniczony do minimum a uzycie prawidtowych form

przez ucznidéw jest natychmiast utrwalane (“feedback’)'%

. Mariola Bogucka zauwaza, ze
metoda audiolingwalna moze by¢ me¢czaca dla uczniow, ktdrzy musza powtarzaé te same
wyrazenia kilka razy, dlatego roznorodne modyfikacje: zmiana intonacji, tempa
wypowiedzi sa bardzo potrzebne przy zastosowaniu tej metody wsrdéd ucznidow klas 1-3

szkoly podstawowej, by unikna¢ znuzenia.

125 Rodgers T., Richards J.C. Approaches and Methods in Language Teaching, University Press, Cambridge
1986, (thum. wiasne).
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Roéznorodne sposoby pracy z uczniami sg relewantne. Gry 1 zabawy stymulujg i
motywuja do dziatania. Wedlug M. Boguckiej nauka na tym etapie wymaga
zaangazowania ruchowego oraz wielozmystowego (wzrok, stuch, wech, smak). Zanim
jednak odpowiednia zabawa zostanie wprowadzona, nauczyciel musi okresli¢ korzySci
jezykowe wynikajace z podjetej aktywnosci. Z kolei umiejetnosci imitacji oraz dobrg

126 Innym

pami¢¢ nauczyciel ksztaltuje w uczniach poprzez piosenki i wierszyki
skutecznym sposobem nauki j¢zyka angielskiego, ale rowniez pokonywania niesSmiato$ci
oraz niskiej samooceny, jest ‘drama’, czyli odgrywania réznych rol sytuacyjnych.
Technika ta ksztattuje nie tylko kompetencje komunikacyjne, ale réwniez sfer¢ spolteczng
i emocjonalng ucznia®?’,

Nauczyciel jezyka angielskiego powinien opiera¢é proces nauczania na
podstawowych metodach wskazanych w programie nauczania, realizujac tresci podstawy

programowej, jednak ich efektywnos$¢ warunkuje zastosowanie wlasciwych technik

nauczania.

2.4 Techniki nauczania jezyka angielskiego w zakresie: slownictwa, wymowy,
gramatyki, mowienia i pisania, czytania i shuchania w klasach 1-3 szkoly

podstawowej

Ksztalcenie sprawnosci jezykowych takich jak: poznawanie nowego stownictwa,
struktur gramatycznych, mowienia i pisania oraz stuchania 1 czytania wymaga wdrozenia
adekwatnych do poziomu oraz wieku grupy jezykowej roznorodnych technik. Kazdy
uczen jest wyjatkowy, dlatego potrzeba dopasowania odpowiednich technik do
zréznicowanej grupy jezykowej jest ogromna. Z drugiej strony uczen w toku lekcyjnym
powinien umie¢ wspolpracowac z nauczycielem, kolega z fawki czy innymi dzie¢mi
tworzacymi grup¢ jezykowa. Wykorzystanie potencjatu intelektualnego ucznia to
naczelne zadanie nauczyciela jezyka angielskiego (C. Read)'?®. Czesto zdarza sie, ze
nauczyciel personalizuje swoje techniki i strategie do uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, aby osiggna¢ zamierzone cele edukacyjne.

W obszarze nabywania nowego slownictwa przez ucznidow stosowane sg takie

metody jak prezentacje i ¢wiczenie nowych stow na podstawie kart obrazkowych,

126 Bogucka M. Program nauczania jezyka angielskiego w klasach 1-3 w szkole podstawowej. Pearson
Longman, Warszawa 2017

127 1bidem.

128 Read C. 500 Activities for the Primary Classroom, Macmillan Publishers, Oxford 2011, (thum. wtasne).
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materiatow autentycznych (authentic materials) i przedmiotow. W wypadku tej metody
stownictwo utrwala si¢ na podstawie opowiadania a ponadto piosenki i rymowanki
odgrywaja znaczacg role w poszerzaniu i utrwalaniu nowych stéwek, gdyz bezposrednio
uczen jest zanurzony w kontekst kulturowy. Uczniowie z checig Spiewaja interesujgce 1
motywujace piosenki. W zakresie tej metody stosuje si¢ rowniez burze mozgodw
(brainstorming), karty obrazkowe (flashcards); gry oparte na zapamigtywaniu (memory
games) oraz literowanie - zapisywanie stow (spelling)?°.

Techniki stosowane do nauczania stownictwa tacza si¢ z technikami nauczania
wymowy, co jest znaczace na tym etapie edukacyjnym, gdyz uczen poznaje wzorce
wymowy poszczegolnych stow za brytyjskim native speaker-em. Wspolczesne
oprogramowania do tablic interaktywnych umozliwiajg przedstawienie uczniom
wymowy rodowitych Brytyjczykow. Dlatego stosuje si¢ powtarzanie modelu
jezykowego (stow, fraz, zdan) za nauczycielem lub nagraniem; powtarzanie wyrazow,
uczenie si¢ na pami¢¢ tamancow jezykowych, wspolne $piewanie piosenek, rymowanek.
W dalszym toku pracy nad wymowa ucznidow nauczyciel praktykuje stuchanie/czytanie
ksigzeczek opartych na zabawie wyrazami z tym samym dzwigkiem oraz czytanie na gtos
krotkich, prostych tekstow™0,

Wprowadzanie gramatyki oparte jest o kontekst jezykowy. Wdrozenie samych
struktur 1 zasad gramatycznych byloby dla uczniéw trudnym 1 nudnym procesem, dlatego
techniki stosowane do nauki gramatyki opieraja si¢ na opowiadaniach, historyjkach,
rymowankach oraz piosenkach, z ktorych uczniowie selekcjonuja potrzebne frazy
jezykowe stuzace celom komunikacyjnym, wspomina o tym A. Pinter. Naturalnym
procesem dla uczniéw jest uzycie struktur bez wigkszej §wiadomosci danej kategorii
gramatycznej, nawet popehniajac btedy. Z czasem uczniowie uktadaja wyrazy w dtuzsze
struktury gramatyczne z rozsypanki wyrazowej tak, aby powstaty zdania pytajace,
przeczace lub oznajmujgce. Uzupetnione jest to przez tgczenie obrazkow i odpowiednich
struktur, (C. Read)™*.

Wedlug A. Pinter nauczanie mowienia to jedna z najtrudniejszych umiejetnosci,
gdyz w tym samym czasie nalezy mowic¢ i mysle¢ w jezyku angielskim. Osiggnigcie

bieglosci komunikacyjnej wymaga stosowania wielu technik wdrazajacych oraz

129 5zplit A. Efektywnie i atrakcyjnie czyli o przedszkolnym i wezesnoszkolnym nauczaniu jezyka angielskiego,
Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP, Kielce 2016.

130 pinter A. Teaching Young Language Learners, University Press, Oxford 2011, (ttum. wlasne).
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Ibidem.
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utrwalajacych od najmiodszych lat. Na etapie poczatkowym stosowania tej techniki
nauczyciel egzekwuje krotkie odpowiedzi “Yes” lub “No”. Kolejny etap to odpowiedzi
pojedynczymi stowami, nastepnie prowadzacy przechodzi do techniki mowienia o sobie
na podstawie zaprezentowanego modelu, przykladowo uczen jest proszony o
uzupetnianie luki informacyjnej; pozniej opisuje ustnie obrazek, przechodzac od
pojedynczych stéw do prostych zdan. Finalnie uczen ukierunkowany przez nauczyciela
materiatem wizualnym zadaje pytania samodzielnie a takze prowadzi krotka rozmowe
stymulowang obrazkiem, pytaniami lub zestawem stow. Najwazniejsze zadanie
nauczyciela to ukierunkowanie ucznia na spontaniczng interakcj¢ oraz swobod¢ w
stosowaniu jezyka angielskiego, gdyz to warunkuje powodzenie w uzyciu jezyka
angielskiego w sytuacjach codziennych poza murami szkoty a na tym zalezy przede
wszystkim rodzicom— by ich dzieci potrafity odnalez¢ si¢ komunikacyjnie poza
granicami kraju, kupujac co§ w sklepie lub zamawiajac positek w restauracji. Uzywanie
jezyka angielskiego w codziennych sytuacjach jest traktowane jako realizacja celow
opisanej powyzej technikil®,

Jak postuluje Carol Read ksztatcenie pisania w jezyku angielskim w$rod uczniow
edukacji wezesnoszkolnej opiera si¢ na wypracowaniu koordynacji manualno-wzrokowej
oraz sprawno$ci motorycznych. Opanowanie pisania w jezyku macierzystym stanowi
wielkie wyzwanie dla ucznia, dlatego z praktycznego punktu widzenia nauczyciel jezyka
angielskiego wprowadza pisanie w tym jezyku w drugim poétroczu, kiedy uczniowie
opanuja najpierw pisanie w jezyku rodzimym. Nauka pisania w jezyku angielskim polega
gtownie na poczatku na pisaniu po $ladzie, wstawianiu pojedynczych stéw, nastepnie fraz
a finalnie prostych zdan. Kontekst wprowadzania technik pisania musi opiera¢ si¢ na
materiale wizualnym: historyjki, karty obrazkowe. Uczniowie musza by¢ w stanie
dostrzec celowo$¢ zmudnych ¢wiczen z pisania. Zastosowanie plasteliny czy pisania w
powietrzu to jedne z technik, ktore uczniowie bardzo lubig 1 z chgcig podejmuja swoje
pierwsze proby pisania po angielsku®2,

Jak zauwaza A. Pinter stuchanie nalezy do trudnych umiejetnosci, dlatego
ksztalcagc ta umiejetno$¢, nauczyciel powinien stopniowaé poziom trudnosci,
rozpoczynajac od jednego zrédla tekstu anglojezycznego. Na poczatku jest to tylko

nauczyciel, ktory zwraca si¢ do uczniéw po angielsku, wydaje polecenia, zadaje pytania,

132 H
Ibidem.
133Read C. 500 Activities for the Primary Classroom, Macmillan Publishers, Oxford 2011, (t}. wiasne).
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opowiada historyjka. Z czasem mozna wilaczy¢ plyte CD czy plik MP3 dolaczony do
ksigzki kursowej z odstuchem w wykonaniu native speakera. Wazne jest rowniez, aby
nauczyciel sprawdzat wymowg stow, ktérych nie jest pewien, gdyz prezentacja btedu
jezykowego na tym etapie sprawi, ze btad ten si¢ utrwali 1 bedzie towarzyszyt uczniom
w dalszych etapach edukacji. Inne techniki, ktére warto zastosowac na zajgciach ksztatcac
stuchanie s3 obecne w poleceniach: postuchaj i zaznacz, pokoloruj, narysuj, zakresl,
potacz w pary (rysunki-stowa/czgsci zdan oraz odpowiedz na pytania nauczyciela itd). W
omawianej technice czgsto stosuje si¢ roéwniez stuchanie w celu ogélnego zrozumienia
tekstu lub stuchanie w celu uzyskania konkretnej informacji.

Ksztalcenie czytania w jezyku angielskim jest wprowadzane stopniowo po tym,
jak uczniowie nabeda te umiejetnos¢ w jezyku polskim. Stworzenie odpowiedniego
kontekstu jezykowego jest bardzo istotne. Czesto nauczyciele opisuja sprzet w klasie po
angielsku, wprowadzajac dzieci w kontekst jezyka docelowego, np. krzesto-chair. W ten
sposdb uczniowie stopniowo uczg si¢ odczytywania stow w jezyku angielskim pod
nadzorem nauczyciela, ktory musi zadbaé, aby przeczytane wyrazy mialy wilasciwa
wymowe!3*. Najczestsze techniki uczenia czytania to: przewidywanie na podstawie
tytutu, ilustracji lub stow-kluczy tresci tekstu stuchanego/czytanego (“prediction”);
zrozumienie ogolnego sensu tekstu sluchanego/czytanego, odczytywanie na glos
pojedynczych stow. Uczac sprawnosci czytania mozna zastosowac takze ciche czytanie i
wykonanie zadan sprawdzajacych rozumienie. Rozwijanie sprawnos$ci czytania odbywa
si¢ na bazie umiejetnosci stuchania, gdyz sprawnosci te wzajemnie si¢ przenikaja oraz
uzupelniajg. Ponadto czytanie jest najskuteczniejszym sposobem opanowywania
pozostatych sprawnosci, gdyz w toku czytania nastepuje state powtarzanie poznanych
wyrazow, zwrotow i struktur®3,

Mariola Bogucka odnosi si¢ rowniez do technik, ktore stuzg uzupetieniu wyzej
wspomnianych sprawnosci. Wymienia ona: techniki dramowe dotyczace odgrywania rol,
scenek, przygotowywanie przedstawien czy scenek okolicznosciowych. Istotne w
procesie $wiadomego uczenia jest przygotowanie ucznia do samodzielnej nauki jezyka
angielskiego na dalszych etapach edukacyjnych, co wigze si¢ z praca w grupach,
udziatem w projektach jezykowych, wreszcie samooceng oraz refleksja. Nalezy rowniez

wspomnie¢ o technikach multimedialnych powszechnie stosowanych na zajeciach jezyka

134 Read C. 500 Activities for the Primary Classroom. Macmillan Publishers, Oxford 2011, (thum. wlasne).
135 Komorowska H. Metodyka nauczania jezykéw obcych, WSIP, Warszawa 1999.
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angielskiego wspotczesnie (wykorzystanie tablicy interaktywnej, wyszukiwanie

informacji w Internecie, praca z cyfrowymi komponentami kursow)**®.

2.5 Zalozenia programowe nauczania jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoly

podstawowej

W klasach 1-3 szkoty podstawowej program przewiduje nauczanie jezyka obcego
w wymiarze 190 godzin lekcyjnych w trzyletnim cyklu nauczania, czyli w przyblizeniu—
63 godzin rocznie, co przy rownomiernym podziale godzin przeliczy¢ mozna na dwie
godziny lekcyjne tygodniowo. Rozktad tresci nauczania na dwie jednostki lekcyjne po 45
minut w tygodniu zapewniaja wszystkie podreczniki wydawnictw Macmillan, Pearson
Longman, Oxford, Cambridge, Nowa Era. Wraz z podrgcznikiem 1 zeszytem ¢wiczen
nauczyciel dysponuje oprogramowaniem do tablicy interaktywnej oraz plakatami,
“flashcards”, materiatami autentycznymi, stownikami, readersami czy pacynkami, ktore
nie tylko utatwiaja prowadzenie zaje¢, ale réwniez umilajg uczniom zajecia®®’. W
zwiazku z tym lekcje jezyka angielskiego dla danej klasy (na tym etapie nie dzieli si¢
klasy na grupy pod wzgledem zaawansowania) powinny odbywac si¢ w tej samej sali,
gdzie uczniowie maja dostep do swoich szafek, ale takze dost¢p do rozwigzan cyfrowych
w postaci tablicy interaktywnej. Wedlug M. Boguckiej obecnie standardowo sala taka jest
podzielona na cz¢$¢ z dywanem/poduszkami do pracy w kregu z przeznaczeniem na
zajecia ruchowe oraz druga cze$¢ wyposazong w tawki 1 krzesetka. Korzystna bytaby
mozliwo$¢ réznego ustawiania tawek do pracy samodzielnej, w parach lub grupach. Sala
powinna umozliwia¢ przeprowadzenie ¢wiczen wymagajacych ruchu, ktore stanowia
swietng rozgrzewke jezykowa albo podsumowanie zaje¢. Sama jednostka lekcyjna
powinna by¢ z gory zaplanowana wedlug zasad D.H. Browna na 3 podstawowe czgsci P-
P-P, czy “Presentation” (przedstawienie nowego materiatu), “Practice” (wdrozenie,
¢wiczenie wprowadzonych tresci) oraz “Production” (zastosowanie nabytych
umiejetnosci w praktyce). Ponadto czgsto stosowana jest jeszcze na poczatku lekeji
rozgrzewka jezykowa, czyli “warmer”, aby utrwali¢ material z poprzedniej lekcji a na

zakonczenie zaj¢¢ dokonywana jest ewaluacja: czego uczniowie nauczyli si¢, co si¢ im

136 Bogucka M. Program nauczania jezyka angielskiego w klasach 1-3 w szkole podstawowej. Pearson
Longman, Warszawa 2017.

137 Studzinska I., Medela A., Kondoro M., Piotrowska E., Sikorska A. Program nauczania jezyka angielskiego
dla klas 1-3 szkoly podstawowej, MACMILLAN POLSKA, Warszawa 2017.
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podobato a co nie’*®. Przewidywalno$¢ zajeé¢ jest ambiwalentna, bo eliminuje frustracje
wsrod ucznidw, z drugiej strony wzmacnia poczucie bezpieczenstwa, 0 tej kwestii
wspomina A. Pinter'® oraz C. Read)}, dlatego tez zasada naprzemiennego
aktywizowania fizycznego i umystowego dzieci “stir and settle” jest bardzo przydatna i
pomaga osiggna¢ zaplanowang réznorodnos¢.

Rysowanie, kolorowanki, wyklejanki, wycinanki, piosenki, rymowanki,
¢wiczenia ruchowe i elementy dramy nie tylko uatrakcyjniaja lekcje, lecz takze
wspomagajag wszechstronny rozw0j dziecka. Roéznorodno$¢ <Ewiczen pozwala
wykorzysta¢ wszelkie rodzaje aktywno$ci w procesie nauczania: stuchowa, wzrokowa,
ruchowg i dotykowa. Nauczyciel inicjuje i kieruje praca (“lockstep”): uczniowie udzielaja
wypowiedzi chérem, np. cata klasa powtarza, §piewa. Moze stosowac takze wypowiedzi
indywidualne uczniow — kolejno$¢ wskazana przez nauczyciela. Indywidualizacji pracy
na lekcji, np. rysowanie, wypelnianie zadan, ciche czytanie itp.; praca w parach otwartych
(“open pairs”) — dwoje dzieci ,,wystepuje” przed klasg — jest istotnym elementem
ksztattowania ucznia, a jednocze$nie stuzy sprawdzeniu zrozumienia polecenia
nauczyciela; praca w parach zamknigtych (“closed pairs”) —wszyscy uczniowie pracuja
podzieleni na pary; praca w zespotach/grupach (“group work™). To tylko niektore z form
pracy na lekcji nauczyciela z uczniami, ktore on podejmuje, aby lekcja nie tylko byta
angazujacym procesem dla ucznia, ale rOwniez by realizowane byty cele komunikacyjne

zaject4,

2.6 Standardy osiagni¢¢ ucznia w klasach 1-3 szkoly podstawowej

Mariola Bogucka wspomina, ze w nowej podstawie programowej wprowadza si¢
wskazniki sze$ciostopniowej skali CEFR'#2. Omawiana skala okresla, ze w klasach I-111
oczekiwany jest poziom Al, po klasach IV-VIII, jest to poziom A2+ (Bl w zakresie
rozumienia wypowiedzi). Nauczyciel moze $wiadomie sterowaé procesem nauczania,
aby przygotowac uczniow w klasie 1-3 do nauki na kolejnym etapie edukacyjnym w

klasach 4-8 (poziom A1+/A2/A2+). Znajomo$¢ poziomow jest szczegolnie przydatna w

138 Brown D.H., Principles of Language Learning and Teaching, Prentice Hall Regents, San Franciso 1993,
(thum. wlasne).

1%9 pinter A. Teaching Young Language Learners, University Press, Oxford 2011, (tlum. wiasne).

140 1bidem.

141 1bidem.

142 https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages, [dostep: 24 kwietnia
2023];
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motywowaniu uczniéw, us§wiadamianiu im, na jakim poziomie zaawansowania si¢
znajduja i jakie moga by¢ ich aspiracje!®.

Na koniec pierwszego etapu ksztalcenia, zostaty precyzyjnie okre$lone efekty
ksztalcenia w podstawie programowej:

1. Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem s$rodkow jezykowych
dotyczacych jego samego i jego najblizszego otoczenia, umozliwiajacym
realizacj¢ pozostatych wymagan ogélnych w zakresie wymienionych tematow.

2. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne, artykutowane wyraznie i powoli,
w standardowej odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) rozumie sens krotkich wypowiedzi, opowiadan, bajek i historyjek oraz
prostych piosenek 1 wierszykow, szczegdlnie gdy sa wspierane np.
obrazkami, rekwizytami, ruchem, mimika, gestami, dodatkowymi
dzwigkami,

3) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

3. Uczen rozumie wyrazy oraz jedno- lub kilkuzdaniowe, bardzo proste wypowiedzi
pisemne (np.historyjki obrazkowe z tekstem, opowiadania):

1) rozumie og6lny sens tekstu, szczegdlnie gdy jest wspierany obrazem lub

dzwigkiem;

2) znajduje w wypowiedzi okre§lone informacje.

4. W zakresie wypowiedzi ustnych uczen:

1) powtarza wyrazy i proste zdania;

2) tworzy bardzo proste 1 krotkie wypowiedzi wedtug wzoru, np. nazywa obiekty

z otoczenia 1 opisuje je, nazywa czZynnosci;

3) recytuje wiersze, rymowanki, odgrywa dialogi, $piewa piosenki —

samodzielnie lub w grupie np. w realizacji matych form teatralnych;

4) uzywa poznanych wyrazow i zwrotdw podczas zabawy.
5. W zakresie wypowiedzi pisemnych uczen:
1) przepisuje wyrazy i proste zdania;

2) pisze pojedyncze wyrazy i zwroty;

143 Bogucka M. Program nauczania jezyka angielskiego w klasach 1-3 w szkole podstawowej. Pearson
Longman, Warszawa 2017.
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3) pisze bardzo proste 1 krotkie zdania wedlug wzoru 1 samodzielnie.

6. W zakresie reagowania uczen:
1) reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia;
2) przedstawia siebie i inne osoby — moéwi np. jak si¢ nazywa, ile ma lat, skad
pochodzi, co potrafi robi¢;
3) zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotow;
4) stosuje podstawowe zwroty grzecznosciowe (np. wita si¢ i zegna, dzigkuje,
prosi, przeprasza);

5) wyraza swoje upodobania.

7. W zakresie przetwarzania tekstu uczen nazywa w jezyku obcym nowozytnym np.
osoby, zwierzeta, przedmioty, czynnosci — z najblizszego otoczenia oraz
przedstawione w materialach wizualnych i audiowizualnych.

8. Uczen:

1) wie, ze ludzie postuguja si¢ roznymi jezykami i aby si¢ z nimi porozumiec,
warto nauczy¢ si¢ ich jezyka;

2) posiada podstawowe informacje o krajach, w ktorych ludzie postuguja si¢
danym jezykiem obcym.

9. Uczen potrafi okresli¢, czego si¢ nauczyt, i wie, w jaki sposob moze samodzielnie
pracowac nad jezykiem (np. przez ogladanie bajek w jezyku obcym nowozytnym,
korzystanie ze stownikow obrazkowych i gier edukacyjnych).

10. Uczen wspolpracuje z rowiesnikami w trakcie nauki.

11. Uczen korzysta ze zrodel informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. ze
stownikow obrazkowych, ksigzeczek), rowniez za pomocg technologii

informacyjno-komunikacyjnych#,

2.7 Sposoby weryfikowania osiagni¢¢ ucznia w klasach 1-3 szkoly podstawowej

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministerstwa Edukacji Narodowej w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidéw i stuchaczy w szkotach publicznych z
26 lutego 2019 roku oraz Podstawg programow3 ksztatcenia ogdlnego z 2017 nauczyciel
jezyka angielskiego w klasach 1-3 opracowuje wymaganie edukacyjne, ktore zawieraja

réwniez sposoby weryfikowania osiggni¢¢ uczniow. Wedlug Marioli Boguckiej

144 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r., zalacznik nr 2 — Podstawa
programowa ksztalcenia ogélnego dla szkét podstawowych)
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sprawdzanie i ocenianie postepoOw uczniow na lekcji jezyka angielskiego stanowi istotng
ptaszczyzng integracji w nauczaniu wczesnoszkolnym. Zaré6wno sposodb oceniania, jak i
komunikowanie wynikéw powinny by¢ zgodne z zalozeniami wewnatrzszkolnego
systemu oceniania, ktory na etapie edukacji wczesnoszkolnej rekomenduje prowadzenie
oceniania formatywnego (“formative/continuous assessment”) oraz zaleca stosowanie
oceny podsumowujacej (“summative assessment”) w formie opisu osiggni¢¢, a nie
formalnych stopnil®.

W zaleznosci od zapisoéw statutowych przyjetych przez dang szkotg, w pierwszym
poiroczu klasy pierwszej uczniowie nie otrzymuja ocen w formie symboli cyfrowych,
tylko w formie krotkiego komentarza z pieczatka: ,,Brawo”, ,,Wspaniale”, ,,Popracuj z
odpowiadajagcymi im symbolami: ,,Usmiech”, ,,Stoneczko”, ,,Chmurka”. Metody
sprawdzania osiggnie¢ ucznia powinny by¢ przyjazne dziecku tak, aby ucznia nie
zniechgci¢ do dalszej nauki. Od drugiego semestru stopniowo przechodzi si¢ do oceniania
wedlug skali cyfrowej 1-6 tak, aby zgromadzi¢ informacje do oceny opisowej na koniec
kazdego roku szkolnego.

Biezaca oceng ucznia nauczyciel rejestruje/dokumentuje, dokonujac zapisow w
dzienniku elektronicznym lub w zeszycie ucznia. Przy ocenianiu biezagcym w klasach I-
III oprocz oceny opisowej stosuje si¢: krotkie wyrazenia np. ,,Brawo”, ,,Wspaniale”,
»Popracuj”, Umowne symbole graficzne np. ,,Usmiech”, ,,Stoneczko”, ,,Chmurka”,
»Gwiazdka”, ktorych stosowanie peini rol¢ warto§ciowania pracy ucznia. Symbole
cyfrowe 1-6, nie opatrzone dodatkowym komentarzem, stosuje jako zapis w dzienniku
lekcyjnym. Rodzice zostaja zapoznani z wymaganiami programowymi i kryteriami ocen,
zgodnie z ktérymi nauczyciel ocenia osiggnigcia ucznia oraz na biezaco otrzymujg
informacje o postgpach swoich dzieci Srodroczna i roczna ocena klasyfikacyjna sa
ocenami opisowymi'*®. Twona Studzinska i inni proponuja, nastepujace narzedzia
oceniania:

e gromadzenie prac dziecka w tzw. portfolio, w ktorym mogg si¢ znalez¢ np.
rysunki, testy, ¢wiczenia, karty oceny ucznia, prace projektowe; karta oceny

indywidualnej ucznia — wypetniana na biezgco przez nauczyciela i

145 Bogucka M. Program nauczania jezyka angielskiego w klasach I-111, Pearson Longman, Warszawa 2017.
146 Wymagania edukacyjne z jezyka angielskiego w klasach 1-3 w Szkole Podstawowej nr 6 im. St. Moniuszki
w Czerwionce-Leszczynach);
https://sp6.czerwionka-leszczyny.pl/wymagania-edukacyjne/index, [dostep: 03 kwietnia 2022];
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podsumowywania pod koniec Il semestru kazdego roku w formie karty
osiggniec ucznia;

e karta osiagniec¢ ucznia — opisowa ocena semestralna pracy dziecka i zalecenia
nauczyciela, przeznaczone dla rodzicow i ucznia;

e arkusz samooceny dla ucznia — zawiera wykaz szczegblowych umiejetnosci
zdobytych w danym okresie nauczania; uczen ocenia, w jakim stopniu opanowat
poszczegbdlne umiejetnosci 1 dokonuje samooceny (np. zaznaczajac odpowiedni

rysunek, dorysowujac odpowiedniag buzke, odpowiadajac na pytania itp.).

Obowigzujaca w klasach 1-3 ocena opisowa wymaga od nauczyciela edukacji
wczesnoszkolnej charakterystyki ucznia, jego osiagni¢¢ edukacyjnych, aktywnosci,
wysitku wkladanego w nauke, a takze trudnosci i ewentualnych niepowodzen
edukacyjnych. Ocena opisowa, W odroznieniu od oceny wyrazonej liczbowo, pozwala
przedstawi¢ holistycznie ucznia a co si¢ z tym wigze, jest bardziej zrozumiala dla

rodzicow i samych uczniéw (Studzinska I. i inni)**’.

2.8 Nauczyciel jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoly podstawowej

Wedlug J. Targonskiej nauczyciel jezyka angielskiego powinien by¢ wyposazony
w wiedze o wiele obszerniejszg od wiedzy potrzebnej nauczycielom innych przedmiotoéw,
aby na jej podstawie mogt budowaé¢ kompetencje jezykowe swoich uczniow!*®. Z
zapisow Karty Nauczyciela wynika, iz kazdy nauczyciel powinien pehié trzy
podstawowe funkcje: dydaktyczna, wychowawcza oraz opiekuncza. Zbigniew Gas
uzupetnia ten schemat, stwierdzajac, iz nauczyciel powinien peni¢ jeszcze funkcje
modelowa, (tzn. powinien on by¢ konstruktywnym wzorcem osobowym dla swojego
ucznia) jak 1 funkcje instruktazowa, tzn. ,,winien by¢ sprawnym trenerem w zakresie
uczenia i usprawniania podstawowych umiejetnosci”4°,

W odniesieniu do kompetencji nauczyciela jezyka angielskiego wymienia wiedz¢
przedmiotowsa, wiedze pedagogiczng, socjologiczng, oraz wiedz¢ z zakresu dydaktyki

przedmiotu, postulujac jednakze nie tylko przekazywanie/przyswajanie wiedzy w

147 Studzinska I., Medela A., Kondoro M., Piotrowska E., Sikorska A. Program nauczania jezyka angielskiego
dla klas 1-3 szkofy podstawowej, MACMILLAN POLSKA, Warszawa 2017.

148 Targonska, J. Wiedza, czy umiejetnosci? Czego potrzebuje dobry nauczyciel jezyka obcego? w: Pawlak,
M; Mystkowska-Wiertelak, A; Pietrzykowska A.(red.) ,NAUCZYCIEL JEZYKOW OBCYCH DZIS 1
JUTRO” Poznan/Konin: Wydziat Pedagogiczno Artystyczny UAM w Kaliszu, Uniwersytet im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, 11-25, Poznan 2009.

149 Ga$ Z., Doskonalgcy sie nauczyciel, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2001.
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zakresie dydaktyki czy tez pedagogiki, ale podkreslajac przede wszystkim
funkcjonalnos¢ tej wiedzy, ktora powinna przerodzi¢ si¢ w odpowiednie kompetencje,
poprzez probe praktycznego jej wykorzystania oraz poprzez refleksje na temat
mozliwo$ci jej zastosowania w praktyce.

Jak zauwaza H. Komorowska: ,,Nauczyciel jezyka drugiego/obcego odgrywa
znaczacg role, gdyz wspiera ogolny rozwdj ucznia a nie jedynie jego umiejetnosci
jezykowe. Co wigcej, wspiera tym samym takze ucznidéw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych”. Hanna Komorowska postuluje rézne role pelnione przez nauczyciela
jezyka angielskiego, poczawszy od organizacji pracy: sformutowania celéw, wyboru
materialdw oraz $rodkow realizacji tych celow, co wiaze si¢ z organizacjg pracy
nauczyciela. Ponadto w wypadku nauczyciela jezyka obcego istotne jest rowniez
motywowanie uczacych si¢ do wlasnego rozwoju komunikacyjno-jezykowego.
Nauczyciel udziela rowniez wsparcia w sytuacjach kryzysowych, podtrzymuje ucznia na
duchu, czyli pelni role wspierajaca. Funkcjonuje on rowniez w roli eksperta, co wigze si¢
ze $cisle dydaktyczna rola dotyczaca przekazywania wiedzy oraz umieje¢tnosci na lekcji
a takze poza nig. Hanna Komorowska nawigzuje réwniez do roli nauczyciela jako
sedziego, egzaminatora i osoby oceniajacej. Na kazdej lekcji powinien on/ona roéwniez
pehi¢ funkcje uwaznego stuchacza 1 obserwatora. Mozna zauwazy¢ mnogos$¢ rol, ktore
musi petni¢ nauczyciel jezyka angielskiego. Nie kazdy nauczyciel jest w stanie podjac si¢
tylu funkcji réwnoczes$nie. Jedni $wiadomie rezygnuja z pewnych rol, skupiajac si¢ na
innych, zasadnych dla nich. Hanna Komorowska podkresla, iz istota zawodu
nauczycielskiego jest umiejetnosé¢ trafnego wyboru roli w danej fazie lekcjit®.

Dobry nauczyciel jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoty podstawowej
wspotczesnie, to taki, ktéry spelnia warunki wyznaczone przez ucznidw, rodzicoOw oraz
instytucje, ale dba réwniez nieustajaco o swdj rozwdj a nauczanie daje mu duzo
satysfakcji. Hanna Komorowska wspomina o czterech grupach niezbednych cech
nauczyciela jezyka angielskiego: umiejetnos¢ interakcyjna, ktora wymaga zyczliwego
podejscia do swoich ucznidow, serdeczno$ci w codziennych kontaktach oraz statego
wsparcia'®!. Dobry nauczyciel to taki, ktéry wykazuje zainteresowanie rowniez
pozaszkolnym zyciem danego ucznia i nie pozostaje bierny w przypadku probleméw

rodzinnych podopiecznego® .

150 Komorowska H. Metodyka nauczania jezykéw obcych, WSIP, Warszawa 1999:
151 Komorowska H., Metodyka nauczania jezykéw obcych, WSIP, Warszawa 2005.
152 johnson B., Bowman H. Dear Teacher, Routledge, New York 2021, (thum. wtasne).
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W swej analizie zachowan dobrego pedagoga Przetacznik-Gierowska i Wtodarski
podkreslaja, ze musi on by¢ w stanie dostrzec podmiotowo$¢ swego ucznia oraz to, ze
przeszedt juz on przez pewne etapy w swej edukacji, ktore w duzej mierze go
uksztattowaty 1 ktore stanowig o jego indywidualno$ci. Niezmiernie istotna jest rowniez
rola nauczyciela w kreowaniu umiejetnosci budowania poczucia wilasnej wartosci u
uczniow. Jest to zadanie nierzadko bardzo skomplikowane i wymagajace znacznego

naktadu energii'®.

Czeste pochwaly, nawet w przypadku niewielkich postepoéw
jezykowych, wsparcie, a czasem nawet drobne gesty, jak usmiech, moga pomoc skrytym
i zamknietym w sobie uczniom. Celem nauczycielskiego dyskursu w codziennych
sytuacjach lekcyjnych jest kreowanie znaczacej komunikacji. Jakkolwiek, jak wspomina
Iwona Dronia, nauczycielski jezyk moze by¢ odebrany jako jezyk sity i wladzy, co
wplywa na udzielenie informacji zwrotnej, gdyz uczen moze czu¢ si¢ zaniepokojony
iloscig zadawanych pytan, ktore stanowia jedng trzecig procesu nauczania®®*. Druga
grupa cech nauczyciela, ktore wymienia H. Komorowska to umiej¢tnosci pedagogiczne,
ktore dotycza sposobu organizowania nauki i pracy uczniéw. Dobry nauczyciel musi
nieustannie podtrzymywac zainteresowanie osob nauczanych poprzez wprowadzanie
réznorodnych ¢wiczen, zwigkszenie tempa lekcji, korzystanie z materiatow
audiowizualnych. Co wigcej, powinien takze dbac o to, aby polecenia byly precyzyjnie
sformutowane 1 natychmiast reagowac, gdy uczniowie maja problemy z wykonaniem
danego zadania'®®. Warto réwniez wspomnie¢ o zachowaniu, ktére nalezy wypracowaé
w sposob taktowny na lekcji jezyka angielskiego- mianowicie reagowanie na popelniane
przez nich btedy. Korekta powinna by¢ jednak taktowna i nie moze kompromitowaé
ucznia w oczach innych. Niezwykle wazng cechg jest rowniez zachgcenie uczniéw do
samodzielnej, autonomicznej pracy oraz do przejecia wickszej odpowiedzialnosci za
proces nauki jezyka.

Kolejna bardzo wazna grupa cech nauczyciela to wysoko rozwinigte umiejgtnosci
jezykowe. Nauczyciel musi posiada¢ rozlegly wiedze z zakresu nauczanego przedmiot,
aby umocni¢ swodj autorytet wsrdod ucznidéwu. Niewyobrazalne jest nieumiejetne
stosowanie struktur gramatycznych, niewlasciwa wymowa czy tez ubogi zasob

stownictwa. Dobry pedagog musi stanowi¢ jezykowy wzor do nasladowania (cf. Watts

153 przetacznik-Gierkowska M. Od stowa do dyskursu: studia nad mowq dziecka, Energia, Warszawa 1994,
154 Dronia I. Teacher Discourse and the Language of Questions as a Source of Face-Threatening Acts,

,,Linguistica Silesiana”, nr 34, Katowice 2013, (ttumaczenie wtasne).
155 |bidem.
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P., Fullard M., Peterson A.)*®. Istotnym aspektem jest rowniez bogata wiedza o kulturze
danego obszaru jezykowego i umiejgtno$¢é zainteresowania ucznidow zagadnieniami
zwigzanymi z tg kultura poprzez zapoznawanie z prasg, pozycjami nalezacymi do kanonu
literatury danego kraju, czy tez udost¢pnianie audycji w jezyku docelowym. Hanna
Komorowska podkresla, ze: ,,Sprawno$¢ rozumienia zywego jezyka ze stuchu jest zresztg
najlepszym wskaznikiem znajomosci jezyka (...), gdyz zadne badania nad sukcesem
zawodowym nauczyciela nie wykazuja szans na powodzenie bez tej wtasnie cechy — oséb
o stabej kompetencji jezykowej 1 kulturowej po prostu nie ma w grupie dobrych
nauczycieli”*’.

Umiejetnosci dydaktyczne stanowiag ostatnig relewantng grupg cech dobrego
nauczyciela. Hanna Komorowska zaznacza, ze szanowani nauczyciele to, przede
wszystkim, do$§wiadczeni nauczyciele. Optymalny staz pracy, czyli taki, ktoéry czyni
nauczyciela pewnym swych umiej¢tnosci, a jednocze$nie nie pozwala na rutyne, to 8-10
lat. Brak dos$wiadczenia mozna jednak zrekompensowaé sumiennym oraz uwaznym
przygotowaniem si¢ do lekcji i do mozliwych trudnos$ci, jakie moga si¢ pojawi¢ na
zajeciach. Zabieganie o dbatos¢ 1 rdéznorodno$¢ <¢wiczen to kolejna cecha
charakteryzujaca dobrego pedagoga. Dlatego tez powinien on czgsto korzystaé z
zwigzanych z zywym jezykiem materialow dydaktycznych, jak piosenki, audycje
radiowe, filmy, reklamy, wiadomosci w jezyku docelowym, zachgcajac jednoczesnie
uczniéw do zabierania glosu w dyskusjach dotyczacych tematow, ktore sa przedmiotem
ich zainteresowania. Co wigcej, dobry nauczyciel powinien dawaé uczniom jak
najczesciej okazje do uzycia jezyka docelowego, szczegdlnie w spontanicznych
sytuacjach, pozwalajac na rozwdj wiedzy implicytnej, co niestety nie jest powszechnym
zjawiskiem. Uczniowie wielokrotnie ograniczaja swoj kontakt z jezykiem w klasie do
wykonywania kontrolowanych zadan, jak na przyktad uzupetnianie luk. Nauczyciel
powinien zacheci¢ osoby uczace si¢ do jak najczegstszego wyrazania swoich opinii w
jezyku docelowym, co niestety, z powodu ograniczen czasowych oraz niejednokrotnie
braku inicjatywy ze strony wielu pedagogdw, jest rzadkoscig. Nauczyciel sam rowniez
powinien jak najcze$ciej wypowiada¢ si¢ w tymze jezyku, ograniczajac tym samym

stosowanie jezyka ojczystego®®8,

156 \Watts P., Fullard M., Peterson A. Understanding Character Education: Approaches, Applications and
Issues, Open University, Oxford 2021, (thum. wiasne).

157 1bidem.

158 Komorowska H., Metodyka nauczania jezykéw obcych, WSIP, Warszawa 2005.
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Annamaria Pinter zauwaza, ze najskuteczniejszy nauczyciel jezyka angielskiego
to taki, ktory nie tylko ma znakomitag wiedze¢ jezykowa, ale doskonale zna i wdraza
podstawe programowa, majac na uwadze potrzeby uczniow przede wszystkim?®®°,

Z badan przeprowadzonych w Japonii, Tajwanie oraz Korei (Pinter A., Butler
Y.G.) wynika, ze to co niepokoi najbardziej nauczycieli jezyka angielskiego w edukacji
wczesnoszkolnej, to ich stabnacy poziom zaawansowania komunikacyjnego w jezyku
angielskim, dlatego tak wazne jest wsparcie dydaktyczne dla kazdego nauczyciela jezyka
angielskiego, ktéry dla swojego oraz dobra uczniéw powinien ksztalci¢ sie cate zycie.!®°
Nauczanie jezyka angielskiego w edukacji wczesnoszkolnej (w klasach 1-3 szkoty
podstawowej) ma nie tylko na celu rozw6j kompetencji jezykowej uczniow, ale rowniez,
wspieranie wszechstronnego i harmonijnego wzrostu. Ponadto, jak pisze Mieczystawa
Materniak, rola nauczyciela jest wprowadzanie ucznia w $wiat odmiennej kultury: sposob
mys$lenia, dziatania i moéwienia. Wazne, by nauczyciel wykorzystywal w trakcie swojej
pracy atut ucznia we wczesnym wieku, ktérym jest naturalna cickawos¢, gotowos¢ do
przystosowania si¢ do nowych sytuacji oraz umiej¢tnos¢ nasladowania podanych
wzorcow'®,

Proces nauczania jezyka angielskiego jest mozliwy, gdy spelnione beda
nastepujace czynniki: realizacja tresci programowych, zastosowanie adekwatnych metod
oraz technik nauczania. Kompetentny nauczyciel tego jezyka jest relewantng czescia tego
procesu i potrafi zorganizowaé zajecia zgodnie z zasadg P-P-P, dostosowujac tresci oraz
wymagania do indywidualnych potrzeb ucznia. Ponadto w wypadku dobrze
prowadzonego procesu nauczania jezyka obcego sposoby weryfikowania wiedzy nie
stresujg ucznia ani tez nie demotywuja a wrecz przeciwnie, zachgcaja do nauki jezyka
angielskiego, ktdra na wczesnoszkolnym etapie nauczanie powinna by¢ zabawa dla
ucznia. Poprzez wprowadzenie tresci leksykalnych i gramatycznych uczen jest stopniowo
przygotowany do rozumienia i formutowania wypowiedzi. Procedury osiggania celow
programowych powinny by¢ dostosowane do etapu rozwojowego ucznia na etapie
wczesnoszkolnym z odniesieniem do konkretnych przedmiotow i sytuacji. R6znorodne
sposoby pracy z uczniami sg relewantne i stymuluja do dziatania a wykorzystanie

potencjatu intelektualnego ucznia to naczelne zadanie nauczyciela jezyka angielskiego,

159 pinter A. Teaching Young Language Learners, University Press, Oxford 2006, (ttum. wlasne).
160 Butler Y.G. (2004). Assessing young learners [in] Handbook of Second Language Assessment, Mouton de
Gruyter, Berlin 2004, (thum. wiasne).

161 Materniak M. Nauczanie i uczenie sie jezykéw obcych W ,,Jezyki Obce w szkole”, 4/2008, FRSE.
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162 oraz C. Read'®3, ktory spetnia kilka funkcji w

szeroko omawia ten aspekt R. Quin
swojej pracy dydaktyczno-wychowawczo-opiekunczej: eksperta, obserwatora, s¢dziego.
Nade wszystko, jak wspomina Hanna Komorowska, dobry nauczyciel, to dos§wiadczony

pedagog, ktory z zyczliwoscig podchodzi do swoich uczniow.

162 Quin R. et al The Best Teacher in You, Berrett-Koehler Publishers, Sevilla 2014, (tlum. wiasne).
163 Read C. 500 Activities for the Primary Classroom, Macmillan Publishers, Oxford 2011, (ttum. wlasne).
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3. KOMUNIKACJA NAUCZYCIELA I UCZNIA W NAUCZANIU
JEZYKA ANGIELSKIEGO

Pojecie komunikacji wedhug H. Rettera moze by¢ zr6znicowane na komunikacje
ustng i pisemng, komunikacje bezposrednia i posrednia, a takze komunikacje masowa, i
codzienng. W rozwazaniach autora pracy kluczowa jest komunikacja codzienna, ktéra
stanowi wymiane informacji w toku bezposredniego kontaktu migdzy osobami
komunikujacymi si¢ w edukacji domowej oraz w klasie szkolnej na lekcji jezyka
angielskiego. Komunikacja codzienna jest bezposrednia i zaktada niewielki dystans
migdzy osobami komunikujacymi sie, wzajemne postrzeganie, ktorego centrum zbiezne
jest z meritum komunikacji ustalonym przez strony, wspolny horyzont oczekiwan,
wynikajacy ze zwiazkow funkcjonalnych i kontekstow specyficznych dla danej
sytuacji®.

Eugenia Rostanska wspomina, ze dla badan nad rozmowg dziecka z dorostym za
kluczowe uzna¢ nalezy pojecie komunikowania si¢ badZz komunikowania
bezposredniego, interpersonalnego!®®. Pojecia te odnosza si¢ bowiem do znaczacych dla
przeprowadzanych badan do$wiadczen dziecka w rozmowie z dorostym, takich jak:
bezposrednio$¢, relacje, wymiana znaczen, interakcyjno$é, uzycie jezyka i1 przede
wszystkim rola osob, uczestnikow porozumiewania si¢. Wedlug Mariana Filipiaka
komunikowanie polega na wymianie werbalnych i niewerbalnych $rodkow przekazu®®,
Autor koncepcji podkresla istot¢ budowania porozumienia oraz wspolnoty (cf. E.
Rostanska, M. Filipiak). Bogustawa Dobek-Ostrowska wymienia jako najistotniejsze
elementy komunikacji: interaktywno$¢ (minimum dwie jednostki wchodzg we wzajemng
interakcje) 1 transakcyjno$¢ (jednostki te generujg natychmiastowe sprzezenie
zwrotne)*®’.

Do zrozumienia procesu komunikowania si¢ istotne jest zapoznanie si¢ z
elementami prezentowanymi w modelach komunikacji, ktore stanowia egzemplifikacje
procesu komunikowania. Gilles Fauconnier prezentuje podzial modeli na: strukturalne —

ukazujgce jedynie elementy procesu, dynamiczne — ilustrujgce przebieg procesu,

164 Retter H. (2005). Komunikacja codzienna w pedagogice, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2005.

185 Rostanska E. Dziecko i dorosty w rozmowie, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2010.

166 Filipiak M. Homo communicans, Wprowadzenie do teorii masowego komunikowania, Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskie, Lublin 2003.

187 Dobek-Ostrowska B. Podstawy komunikowania spolecznego, Astrum, Wroctaw 1999.
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funkcjonalne poszukujace zaleznos$ci miedzy elementami komunikacji oraz operacyjne
— pozwalajace przewidzie¢ przebieg procesu (Rostanska E., Dobek-Ostrowska B.). Dla
wszystkich modeli podstawg stanowi arystotelesowska triada: nadawca-przekaz-

odbiorca, dlatego tez dla dalszych analiz przyjmuje si¢ model aktu perswazyjnego

Laswella.
NADAWCA KOMUNIKAT KANAL ODBIORCA EFEKT
Za
Kto - Co »| posrednictwem » Do kogo » 7 jakim
mowi? mowi? jakiego mowi? skutkiem
kanatu mowi? mowi?

Rys. 2. Model Laswella
Zrédto: B. Dobek-Ostrowska: Podstawy komunikowania spotecznego, Wroctaw: Astrum, 1999,
S.78.

W relacjach spotecznych, przekazywaniu informacji oraz pedagogicznym
aspekcie, relewantny jest takze model Newcomba a w przypadku dziecka i dorostego
(nauczyciela i ucznia) model W. Schramma. Wraz z rozwojem nauki 0 komunikowaniu
nastgpilo poszerzenie liniowego modelu komunikacji o czynniki psychologiczne,
srodowiskowe (Model K. Bulera oraz Model R. Jakobsona). Skladniki kompetenc;ji
komunikacyjnej, ktore posiadaja uczestnicy rozmowy zostaly ujete przez Catherine
Kerbrat-Orecchioni w modelu komunikacji. Dotycza one zaréwno aspektow
ideologicznych, kulturowych jak i aspektow psychicznych wptywajacych na kodowanie
i dekodowanie®®,

Ida Kurcz wyr6znia kompetencj¢ komunikacyjng, nawigzujac do interakcji
komunikacyjnej jej uczestnikow, czyli do umiej¢tnosci postugiwania si¢ jezykiem:
tworzenie zdan oraz zdolno$ci rozumienia wypowiedzi innych uczestnikow aktu
komunikacyjnego. Dziecko rozwija swoje kompetencje jezykowe w rodzinie, klasie
szkolnej oraz grupie rowiesniczej'®. Istotny wplyw na rozwoj komunikacji ucznia moze
mieé¢ nauczyciel'’?. Wedtug autoréw omawianych koncepcji konwencjonalia pozytywne
powinny zastapi¢ demotywujaca krytyke. Ponadto uczen powinien by¢ postrzegany
holistycznie a nauczyciel powinien wyj$¢ poza schemat i by¢ blizej relacji nauczyciel-

uczen, poniewaz jego celem nie jest tylko przekazywanie wiedzy.

168 Kita M. Wywiad prasowy, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s. 23, Katowice 1998.

189 Kurcz 1. Psychologia jezyka i komunikacji, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2000.

170 Bula D. Niesporek-Szamburska B., Krzyzyk D., Synowiec H. Dziecko w swiecie jezyka, Oficyna
Wydawnicza “Impuls”, Krakéw 2004.
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W koncepcji personalizmu, zaproponowanej przez Mouniera, o ktorej pisze A.
Bodnar-Korzeniecka, cztowiek w relacji z drugim cztowiekiem uczy si¢ otwartosci na
niego i jego wizje $wiata. Bycie nauczycielem to otwierane si¢ na $wiat drugiego
cztowieka, wchodzenie w bliski kontakt interpersonalny®’®, to znalezienie w uczniu
czego$ interesujgcego do podjecia interakcji jak w zywym laboratorium — jak wspomina
M. Lobockil’?. Wedtug Aleksandra Sztejnberga szczegdlnie istotna dla skutecznej
komunikacji w klasie szkolnej jest relacja poziomu zaufania do poziomu Igku. To
atmosfera w klasie gwarantuje osiggnigcie wysokiej skutecznosci komunikacji
edukacyjnej. W sytuacji bardzo wysokiego poziomu leku komunikacja miedzy
nauczycielem a uczniami nie przebiega prawidlowo. Nauczyciel swym zachowaniem
werbalnym 1 niewerbalnym wplywa na biezace zachowanie ucznidw, na ich rozwoj
intelektualny oraz spoteczny. Dobra relacja polega rowniez na wykorzystaniu przez niego
odpowiednich zachowan niewerbalnych: usmiech wywiera pozytywny wplyw na relacje
nauczyciel-uczen, skinigcie glowa potwierdza, ze nauczyciel rozumie komunikat
przekazany przez ucznia, gesty nauczyciela przekazuja uczniom informacje o
zaangazowaniu i zainteresowaniu nauczyciela.

Aleksander Sztejnberg wskazuje takze na kontakt wzrokowy jako jeden z
istotnych elementow budowania relacji z uczniem w procesie komunikacji, gdyz dzigki
podtrzymaniu kontaktu wzrokowego nauczyciel przekazuje uczniom pozytywne emocje
1 cieplo, a uczen sygnalizuje, czy stucha komunikatu nauczyciela w reakcji zwrotne;j.
Formy interakcji wedlug ktorych przebiega komunikacja w klasie mozna zdefiniowac
jako sieci komunikacyjne taczace uczestnikéw danej sytuacji dydaktycznej (Sztejnberg
A3, Efektywna komunikacja zalezy od uktadu osob, miedzy ktérymi zachodzi
interakcja. W literaturze dla oznaczenia sieci komunikacyjnych stosowany jest takze
termin ,,model interakcji”. Wyrdznia si¢ model zesrodkowany na nauczycielu, wyktad-
dyskusje, nauke aktywna, nauke aktywno-niezalezng, prace w grupie zesrodkowanej na
zadaniu 1 prace niezalezng. W szkole komunikowanie si¢ jest podstawowym $rodkiem
nauczania. Uczen stucha (42-57%), a 32% wykorzystuje na mowienie, wedlug P.
Coopera, np. odpowiada na pytania, przedstawia relacje, rozwigzuje problemy. Dlatego

doskonalenie umiejetno$ci sprawnego porozumiewania si¢ moze przyspieszy¢ nauke w

1"1Bodnar-Korzeniecka A. ldeologie edukacji a dialog nauczyciela z uczniem w: Kreatorzy edukacyjnego
dialogu, Trans Humana, Biatystok 2012.

172} obocki M. Metody i techniki badar pedagogicznych, Impuls, Krakéw 2000.

11357tejnberg A. Podstawy komunikacji spotecznej w edukacji, Astrum, Wroctaw 2001 .
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innych dziedzinach, poprzez opanowanie umiejetnosci wypowiadania si¢ oraz stuchania,
co wigze si¢ z konstruowaniem i transmisjg komunikatéw werbalnych z wykorzystaniem
glosu oraz jednoczesnym przekazem odpowiednich sygnatéw niewerbalnych®’.

Kompetencja komunikacyjna to umiej¢tno$¢ postugiwania si¢ jezykiem w
zaleznos$ci od sytuacji i stuchaczy. Jednostka kompetencji jezykowej jest zdanie 1 lezacy
u jego podstaw sad za$ jednostka kompetencji komunikacyjnej jest wypowiedz, w ktorej
poza sadem przekazywana jest intencja mowiacego, ktéra wyraza sic w akcie mowy'’>.
Ida Kurcz wspomina, ze ludzka zdolno$¢ jezykowa jest jednym ze sktadnikéw mozgu.
Jej stan poczatkowy stanowi wyposazenie genetyczne. W normalnym procesie rozwoju,
tj. w przyswajaniu jezyka przez mate dziecko, taki stan ulega zmianom, osiagajac
wzglednie stalg posta¢ i nie ulega zmianom, w okresie dojrzatym, poza stownictwem.
Noam Chomsky wspomina o strukturze glebokiej i powierzchownej, wskazujac na
zadanie jezyka, ktore polega na laczeniu formy logicznej (znaczenia) z forma fonetyczna.
Mowiacy i1 shuchacz posiadajg wspolng wiedze, moga rowniez zamieniaé si¢ rolami w
ramach zasady kooperacji. Uczestnicy komunikacji do wspdlnego gruntu dodaja to, co
jest nowe w ich wypowiedziach lub dyrektywach (np. pytaniach)*7®.

Rozmowa dwoch lub wigcej osdb stanowi podstawowy wzorzec realizacji
kompetencji komunikacyjnej, szczegdtowo odnosi si¢ do tej kwestii |. Kurcz oraz H. H.
Clark'’’. Wyr6zni¢ mozna jej cechy jak: brak zapisu, samoregulacje, wspotobecnosé.
Komunikacja ma zawsze miejsce w jakim$ uktadzie. Jej uczestnicy tworza jej ramy i
staraja si¢ przestrzega¢ jej zasad. Reguly s3a czgsto stosowane automatycznie. W
badaniach nad kompetencjg komunikacyjng mozna wyrdzni¢ dwie naczelne koncepcje:
Della Hymesa, ktéry wprowadzit w obieg naukowy termin koncepcji komunikacyjnej
oraz Herberta Clarka, ktory w swojej koncepcji podkresla wspolny grunt i koordynacje
dziatah. W etnografii komunikowania si¢ zaproponowanej przez Hymesa wyodrebniono
wspolne sktadniki interakcji: uktad sytuacyjny, uczestnicy, tematy i cele. Herbert Clark z
kolei zwraca uwage na wspolne dziatanie (skoordynowane czynno$ci co najmniej dwoch
0osOb) oraz na wspolny grunt (wspolnie podzielana wiedza ,stare-nowe” przez

uczestnikow rozmowy). Wedhug Idy Kurcz porozumiewanie si¢ ludzi wywodzi si¢ z ich

174 Cooper P. J. Sprawne porozumiewanie sie, Wydawnictwa CODN, Warszawa 1999.

175 Kurcz 1. Psychologia jezyka i komunikacji, Wydawnictwo Naukowe Scholar,

Warszawa 2000.

176 Chomsky N. Language and Thought, Wakefield RI., Moyer Ball, London 1993, (ttum. wlasne).
177 Clark H.H. Using Language, University Press, Cambridge 1996, (ttum. wiasne).

72



zdolnosci do decentracji, czyli rozumienia intencji rozmowcy oraz wyodrebnienia z
wypowiedzi rozmOwcy znaczenia tego przekazu.

Dla H. Clarka dyskurs to jedna z form wspolnego dzialania. Wedlug tej koncepcji
w dyskursie jeden z uczestnikow rozmowy wcigga drugiego we wiasng lini¢ dziatania. W
koncepcji tej wyrdzniono dyskurs w postaci dialogu. W sytuacji komunikacyjnej
niewerbalne sktadniki dyskursu sa rowniez akcentowane. Mowa tu o mimice
uczestnikow, $miechu, emocjach oraz gestach. Nalezy rowniez wspomnie¢ o
wskaznikach paralingwistycznych takich jak akcent czy wlasciwosci gtosowe. Dzieci
zaczynaja w sposob zamierzony stosowa¢ podobne wzorce we wilasnej mowie
szczegdtowo rozpatruje t¢ kwestic B. Bokus oraz G.W. Shugar, dlatego mozemy tu
wspomnie¢ o rozwijanym w badaniach nad jezykiem dziecka podejsciu interakcyjnej
intencjonalno$ci. Teoria ontogenezy aktow mowy byta pozniej znana jako spoleczno-
pragmatyczna teoria przyswajania jezyka. Istotna jest takze w badaniach nad
komunikacja “usage-based theory”, ktorg szeroko omawia R. Langacker!’® oraz J.
Bybeel”®, wedtug ktérej dziecko styszy konkretne wypowiedzi uzyte intencjonalnie, a
schematyzacji 1 abstrakcji dokonuje juz samodzielnie. W $wietle przywotanej teorii
materiatem, w ktorym dziecko poszukuje uwzorowan jezykowych sa konkretne akty
uzycia jezyka w otoczeniu spolecznym, zapamigtujac ustyszane konkretne wypowiedzi,

w ktorych rozpoznaje wzory (cf. B. Bokus, G.W. Shugar)*®°.

3.1 Komunikacja ucznia w klasach 1-3 szkoly podstawowej w ujeciu

psycholingwistycznym

Badania rozwoju jezyka dziecka siggaja schytku XIX oraz poczatku XX wieku,
kiedy to psychologowie zapisywali obserwacje zwigzane z rozwojem mowy dziecka w
tzw. dziennikach mowy. Wilhelm Wundt, uznawany za ojca wspodlczesnej
psycholingwistyki, stworzyl pierwsza teori¢ mowy dziecka i byt pionierem wielu metod
eksperymentalnych. Z kolei Werner Leopold w swej pracy analizowat rozwd] mowy
swojej corki Hildegardy, uczacej si¢ dwoch jezykow: angielskiego 1 niemieckiego.
Wspoltczesnie badacze udoskonalili dzienniki obserwacji o kwestionariusze dla rodzicow

dzieci uczestniczacych w badaniach. We wczesnych latach 60-tych XX wieku materiaty

178 |_angacker R. Concept, Image, and Symbol: The Cognitive Basis of Grammar. Walter de Gruyter, Berlin
1990, (thum. wtasne).

179 Bybee J. Language, Usage and Cognition. Cambridge University Press, Cambridge 2010, (thum. wiasne)

180 Bokus B., Sugar G.W., Psychologia jezyka dziecka, GWP, Gdansk 2007.
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badan nad rozwojem mowy dzieci zostaly nagrywane na tasmie magnetofonowej. Roger
Brown na Uniwersytecie Harvarda kierowat projektem, zgodnie z celami ktérego troje
dzieci bylo nagrywanych w domach co miesigc. Nastgpnie ich wypowiedzi byty
transkrybowane i analizowane, co zaowocowato pierwszymi pracami na temat rozwoju
systemow gramatycznych u dzieci'®!. W latach 80-tych powstal system wymiany danych
CHILDES The Child Language Data Exchange System, ktéry miat umozliwi¢ badaczom
mowy dziecka dostep do istniejgcych juz transkryptow i ich analize. Ida Kurcz nawigzuje
do badan nad rozwojem jezyka dziecka zagadnienia w rozwazaniach nad dyskursem?®2,
W latach 50-tych XX wieku teorie uczenia si¢ jezyka byly zdominowane przez
behawioryzm. Podkre§lano seryjno$¢ w zachowaniu. Wedtug C. Hulla, J. Watsana czy
F.B. Skinnera uczenie si¢ jest wynikiem tancuchow zdarzen typu: bodziec-reakcja-
wzmocnienie. Wazng role w wyjasnianiu teorii jezykowej i1 ograniczen psychologii
behawiorystycznej odegral Noam Chomsky, ktory twierdzil, ze zasady jezykowe musza
by¢ wrodzone, poniewaz otoczenie nie zapewnia wystarczajacych danych pozwalajacych
dziecku na rozwiniecie pelnej kompetencji jezykowej'®®. Wewnetrzny mechanizm
przyswajania jezyka (LAD- Language Acquisition Device), zgodnie z zatozeniami N.
Chomsky’ego ukierunkowuje uwage dziecka na jezyk, uzywany przez dorostych w
najblizszym otoczeniu, nastgpnie LAD generuje hipotezy zwigzane z funkcjonowaniem
jezyka oraz wyprowadza wilasciwg gramatyke. Noam Chomsky podsumowuje swoje
rozwazania w koncepcji zwanej Universal Grammar, czyli Gramatyka Uniwersalna,
definiujac gramatyke uniwersalng jako system zasad, warunkéw i regul, bedacych
elementami wszystkich jezykow ludzkich nie z przypadku, ale ze wzgledu na biologiczng
koniecznos¢. UG okresla podstawowe mozliwosci jezykowe, z ktorych wyprowadzane

sa poszczegdlne jezyki®

. Odnoszac si¢ do teorii N. Chomsky’ego, J.B. Gleason i N.B.
Ratner poréwnuja przyswajanie j¢zyka do nauki chodzenia, gdyz zachodzi we wszystkich
niezaburzonych wypadkach, niezaleznie czy towarzyszy temu celowy trening czy tez nie.
Zgodnie z teorig natywistyczno-lingwistyczng Erica Leneberga najoptymalniejsza nauka
jezyka przebiega do konca okresu dojrzewania'®,

Posrod wielu teorii, ktoére wplynety na rozwdj mowy oraz przyswajanie jezyka,

uwage nalezy rowniez zwrdci¢ na teori¢ poznawcza, wedtug ktorej nabywanie jgzyka jest

181 Gleason J.B., Ratner N.B. Psycholingwistyka. Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005.
182 Kurcz 1. Psychologia jezyka i komunikacji, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2000.

183 1hidem.
184 1hidem.

18 Chomsky N. Reflections on language, Pantheon Books, New York 1975, (thum. whasne).
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podporzadkowane rozwojowi poznawczemu 1 zalezy od przyswojenia okreslonego
szeregu poje¢. Wedtug tej koncepcji dzieci najpierw nabywaja wiedze o otaczajacej je
rzeczywisto$ci, a nastgpnie ,,naktadaja” jezyk na swoje wczesniejsze do§wiadczenia (cf.
Gleason J.B. & Ratner N.B.)*. W procesie przyswajania jezyka obcego czesto pojawiaja
si¢ problemy z zastosowaniem adekwatnych do sytuacji funkcji komunikacyjnych przez
uczniow, gdyz w swoich wypowiedziach stosujag kompetencje komunikacyjne, normy
oraz zwyczaje swojego jezyka rodzimego. Wynika to z checi podkreslenia swojego
poczucia przynaleznos$ci a wypowiedzi w jezyku ojczystym moga stanowi¢ pomost
pomiegdzy tymi dwoma j¢zykami. Dlatego mozna zauwazy¢ niescisto$ci w zastosowaniu
wlasciwych struktur gramatycznych oraz komunikacyjnych wsrdd uczacych si¢ jezyka
obcego®’. Stephen Krashen z kolei syntetyzuje swoje teorie uczenia si¢ drugiego jezyka
w tak zwanym Modelu Monitorowania, ktory sktada si¢ z pigciu elementow: hipotezy
przyswajania — uczenia si¢, hipotezy naturalnego porzadku, hipotezy monitorowania,
hipotezy wktadu oraz hipotezy afektywnego filtral®,

Zwolennicy teorii interakcji spotecznych, na przyktad J. Bruner, opowiadali si¢
za przyswajaniem jezyka przez socjalizacj¢, ktore nastgpuje przy wsparciu innych.
Istotny jest nie tylko kontakt z jezykiem, ale takze interakcja’®.

W Polsce prekursorka badan w zakresie uzycia jezyka w interakcjach jest Barbara
Bokus, ktora rejestrowata na tasmie magnetowidowej interpersonalne zachowania dzieci,
analizujac strumienie zachowan dzieci w diadzie. Na podstawie badan przeprowadzonych
w 132 interakcyjnych fancuchach, Barbara Bokus zauwazyta, Ze nawigzywanie interakcji
spotecznych jest procesem zlozonym, na ktory sktada si¢ nie tylko samo zainicjowanie
interakcji, ale rowniez wszystko, co umozliwito przygotowanie tej interakcji. Wyniki jej
badan stanowig podstawe do programowania zaje¢ z dzie¢mi, u ktoérych zaobserwowano
zahamowania w nawigzaniu interakcji werbalnej lub niewerbalnej z réwiesnikami
wynikajace z opdznienia rozwoju mowy lub z poczucia zagrozenia w zwigzku z
odczuwang ,,bliskoscig” innych, (Bokus B.). Ponadto w kwestii dzieci z zaburzeniami
rozwoju jezyka kluczowe sg badania J.R. Johnstona, ktéry zauwazyl, ze wspomniane

dzieci ucza si¢ wolniej, ich jezyk przypomina jezyk mtodszych dzieci. W koncepcji tej

186 1hidem.

187 Dronia I. Multiple Identities” and the Development of Pragmatic Competence Exhibited in Workplace
Environments, ,, Kwartalnik Neofilologiczny”, LXIV, 2/2017, (ttum. wtasne).

188 Krashen S. The Natural Approach: Language Acquisition in the Classroom, Prentice Hall International,
New Jersey 1983, (thum. wlasne).

189 1hidem.
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zaktada si¢ rowniez, ze nie ma jednoznacznych §wiadectw tgczacych okreslone deficyty
poznawcze z konkretnymi trudnosciami jezykowymi. W wypadku zaburzen jezykowych
w gre moga wchodzi¢ mechanizmy procesualne: pami¢é, uwaga, eksploracja
percepcyjna. W $§wietle omawianej koncepcji dzieci moga zdobywa¢ wiedze pojeciowa,
ale nie potrafia jej skutecznie wykorzysta¢ i1 na przykltad majg problemy z
pragmatycznymi aspektami mowy, poniewaz niektérych z nich uzywaja rzadziej i ucza
sig ich w pozniejszym wieku, niz normalnie rozwijajacy sie rowiesnicy®. Leonard L.B.
sugeruje uczenie komunikacji w konteks$cie uczestnictwa oraz obserwacji, osadzonej w
znanych sekwencjach zdania oraz zapewnienie réznorodnych doswiadczen. Badacze
amerykanscy Richard Sparks oraz Leonore Ganschow opisali powdd nieprawidtowe;j
komunikacji w jezyku obcym uczniéw z problemami w uczeniu si¢. Zaobserwowali oni,
ze powodem takiej sytuacji moga by¢ trudnosci z $wiadomoscia fonologiczna!®!, co
sprowadza si¢ do obserwacji, ze jezeli dzieci nie rozpoznaja prawidlowo glosek w jezyku
rodzimym, moga mie¢ z tym rowniez problem w jezyku obcym. Dalsza konsekwencja
opisanego zaburzenia moze by¢ utrudniony przekaz wiadomosci oraz jej odbior w akcie

mowy*?,

3.2 Komunikacja nauczyciel-uczen w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach 1-3

szkoly podstawowej

We wspomnianym obszarze badan komunikacji nauczyciel-uczen relewantna jest
teoria komunikacji. Szczeg6lng uwage nalezy zwrdci¢ na akt mowy rozumianej jako
wydarzenie, ktore ma miejsce w okreSlonej czasoprzestrzeni mig¢dzy dwoma
interlokutorami: nadawcg wypowiedzi i jej odbiorca— komunikowanie zachodzi wtedy
kiedy zostaja spetnione intencje mowigcego, a informacja zostaje przekazana odbiorcy,
szczegdtowo analizuja te kwestie S. Levinson®®® oraz J. Lyons'®*. W akcie komunikacji
nadawca i adresat wypowiedzi kreuja wzajemng przestrzen, skupiong wokoét nadawcy
wypowiedzi, ktory tworzy tzw. centrum deiktyczne. Jest wiele modeli komunikacji od

arystotelesowskiej triady po model Schulza von Thuna 1 ich cechg wspolng jest to, ze

190 Bokus B., Sugar G.W. Psychologia jezyka dziecka. GWP, Gdansk 2007.

191 gSparks, R., & Ganschow, L. Foreign Language Learning Difficulties: Affective or Native Language
Aptitude Differences? Modern Language Journal 1991, 75, 3-16,
http://dx.doi.org/10.1111/j.1540-4781.1991.tb01076.x, [dostep: 20 stycznia 2022], th. wlasne.

192 |_eonard L.B. Language Impairment in children, Merrill Palmer Quarterly, Vol. 25, No 3, Wayne State
University Press, Detroit 1979, (ttum. wtasne).

193 evinson S. Pragmatics. University Press, Cambridge 1983, (ttum. wiasne).

194 Lyons J. Introduction to Theoretical Linguistics, University Press, Cambridge 1968, (ttum. wlasne).
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kazdy z modeli prezentuje podstawowy dla komunikacji zwigzek-spotkanie dwoch osob
porozumiewajacych sie. Osoby te stanowiag o wszystkich pozostalych elementach
modelu, bedac tworcami i realizatorami aktu porozumiewania si¢ we wszystkich jego
aspektach, tworzac wspolnote komunikacyjng, bedacg przedmiotem badan w zakresie
wielu nauk'®® . Eugenia Rostanska stwierdza, ze dla analiz rozmowy dziecka z dorostym
decydujace znaczenie maja te modele, ktére odnosza si¢ do roli komunikacji w
wielorakim aspekcie: w relacjach spotecznych, przekazywaniu informacji, porozumieniu,
wyjasnianiu, informowaniu i innych pedagogicznych perspektywach. Model Newcomba
stanowi podstawe analizy rozmowy, odnoszacy si¢ do tzw. otoczenia spotecznego.
Newcomb wprowadzit do modelu komunikacji réwnorzedno$¢ 1 zamiane 1ol

komunikatora i adresata.

Ao B
A — nadawca X — olocrenie spoleczme
B — odbionca ABX — sysem

Rys. 3. Model Newcomba
Zrédto: B. Dobek-Ostrowska, Podstawy komunikowania spolecznego.

Arkadiusz Arcisz wyrdznia nastgpujace fazy uczenia si¢ jezykow obcych:

1. faza postrzegania (odbioru),

2. faza elaboracji, ktora w kontekscie nauki jezykow obcych polega na poznawczym
reorganizowaniu  materialu  jezykowego w umys$le, takim jak np.
przyporzadkowanie znaczenia nieznanym stowom,

3. faza transferu, sprowadzajaca si¢ do kodowania tego materialu w pamigci,

4. faza komunikacji - w jej czasie sg uzywane wczesniej zakodowane informacje.

Podczas tych faz zachodzi wiele procesOw psychicznych: spostrzeganie, koncentrowanie
uwagi, zapamigtywanie, myslenie, podejmowanie decyzji (A. Arcisz)'%. Dodatkowo, jak

wspomniano powyzej, nauczanie i uczenie si¢ jezykow obcych zachodzi w kontekscie

195 Rostanska E. Dziecko i dorosty w rozmowie, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
Katowice 2010:
196 Arcisz A. Psychologiczne aspekty procesu uczenia sie jezyka obcego w: Komorowska Hanna: Reforma w

nauce jezyka obcego. Nowe programy i podreczniki, Instytut Badan Edukacyjnych, 9-23.
Warszawa 2003.
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spotecznym. Procesy te majg na celu: ,,0siggnigcie przez uczniéw okreslonego poziomu
kompetencji jezykowej i1 komunikacyjnej oraz doswiadczenie wielu impulsow

)17, Kompetencja jezykowa

wptywajacych na rozwoj ogdlny i psychiczny”, (W. Figarski
wedlug W. Figarskiego jest rozumiana jako: ,,znajomo$¢ srodkow jezykowych 1 regut
tworzenia zdan gramatycznie poprawnych, czyli znajomo$¢ tzw. kodu jezykowego”,
wedlug za§ R. Sigrista kompetencja komunikacyjna to ,,umiejetnos¢ aktywnego
uczestnictwa w akcie komunikacji”%®. Zastosowanie kodu jezykowego oraz aktywne

uczestnictwo w akcie komunikacyjnym sprzyja realizacji celow jezykowych w ukladzie

glottodydaktycznym sktadajacym si¢ z nauczyciela, kanatu i ucznia.

K
N - nauczyciel

N U K - kanatl

U - uczen

Rys. 4. Uktad glottodydaktyczny
Zrédto: W. Figarski, 2003.

W uktadzie tym odbywa si¢ komunikacja miedzy nauczycielem i uczniem. Na
lekcji jezyka obcego proces ten najczesciej zachodzi pomiedzy nauczycielem a wigksza
liczba uczniodw, ktérzy samoistnie obejmujg pewne role spoteczne, np. role przywodcy.
Formy komunikacji w tego typu grupie omowione przez Hanne Komorowska to:
komunikacja ukierunkowana na nauczyciela, kiedy to wigksza ilo$¢ czasu lekcyjnego
zajmujg wypowiedzi nauczyciela, komunikacja ukierunkowana na ucznia, ktérg mozna
osiggna¢ zachecajac uczniow do formutowania propozycji, sugestii 1 zadawania pytan
tak, aby to oni nawigzywali kontakt — uczniowie zwracajg si¢ nie tylko do nauczyciela,
ale do siebie nawzajem.

Szczegolnie relewantnym pojeciem w komunikacji jest akt mowy, ktory polega
na umiejetnosci przekazywania wlasnych i rozumienia intencji rozmowcy . Termin aktu
mowy zostal wprowadzony przez Johna Austina, ktérego badania kontynuowat John
Searle. W przywotanej teorii za pomoca aktu mowy, nadawca wypowiedzi pragnie co$

przekaza¢ lub co$ uczyni¢, uzywajac czasownikéw performatywnych takich jak:

197 Figarski W. Proces glottodydaktyczny w szkole. Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego,
Warszawa 2003.

198 Sigrist R. Jak uczyé, aby nauczyé, czyli skuteczne metody nauczania jezyka obcego? W: ,,Jezyki obce w
szkole 6, 2009/2010”, 58-63.
199 Kurcz I. Psychologia jezyka i komunikacji, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2000.
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przepraszac, gratulowac. Warto zastosowa¢ maksymy Grice’a (zbior praw regulujacych
konwersacj¢) w celu zapewnienia efektywnej komunikacji. Jedng z maksym Grice’a jest
maksyma ilo$ci: uczen czyni swdj wklad na tyle informacyjny, na ile wymaga tego
aktualny stan dyskursu. Wedlug maksymy jakosci z kolei nalezy méwié o tym, na co
mamy dowody 1 o prawdziwosci czego jesteSmy przekonani. Zgodnie z maksyma
odpowiedniosci za$ nalezy méwié na temat. Paul Grice sugeruje rowniez, aby
wypowiada¢ sie logicznie, nie uzywaé pustostowia®®,

Ksztaltowanie czynno$ci zwigzanych z interpretacja, oceng, zapami¢taniem oraz
przechowywaniem w pamigci odebranych komunikatéw werbalnych i niewerbalnych
stanowi fundamentalny element w doskonaleniu umiej¢tnosci komunikacyjnych wsrod
uczniow klas 1-3 szkoly podstawowej w nauczaniu jezyka obcego. Katarzyna
Kloskowska-Kustosz ujmuje mowienie w klasie jako akt komunikacyjny, w ktorym
kazdy z uczestnikéw dazy do formutowania zrozumiatych dla drugiej strony wypowiedzi

stownych?%

. Uksztattowanie u kazdego nauczyciela umiejetnosci komunikacyjnych z
wykorzystaniem szerokiego wachlarza metod oraz zastosowaniem werbalnych i
niewerbalnych $rodkéw komunikacji przyczynia si¢ do realizacji procesu nauczania.
Intencja kazdego nauczyciela powinien by¢ komunikat nie tylko poprawny logicznie i
jezykowo, ale przede wszystkim zrozumiaty przez ucznia, czyli adresata komunikatu. W
rzeczywistosci szkolnej w parze z optymalnymi sposobami uczenia si¢ uczniow powinny
kroczy¢ efektywne metody nauczania. Kazdy nauczyciel, ktory ksztaltuje komunikacje
swojego ucznia, powinien mie¢ na wzgledzie dopasowanie do jego specjalnych potrzeb
edukacyjnych. W trakcie procesu nauczania jezyka obcego nauczycielowi powinna
towarzyszy¢ $wiadomo$¢ werbalnego wyrazania mysli, umiejetnos¢ konstruowania
wyrazen jezykowych zgodnych z regulami semantycznymi i syntaktycznymi. Ponadto
prowadzacy zajecia powinien wiedzie¢, ze brzmienie glosu (ton, wysokos$¢ glosu, akcent,
intonacja), postawa, gesty 1 mimika twarzy, wyglad zewnetrzny oraz ubior wzmacniajg
proces komunikacji z nauczycielem, (Sztejnberg A.)?%2,

Wedlug S. Krashena nie jest tak istotny “output” (produkcja jezyka) jak “input”
(wktad) w akwizycji jezyka przy ksztalttowaniu kompetencji komunikacyjnej ucznia.
Wedlug S. Krashena nauczyciel jest odpowiedzialny za przekazanie zrozumialej dla

ucznia tresci, co bedzie warunkowato jego reakcje zwrotng: niewerbalng lub

200 |bidem.
201 Kloskowska-Kustosz K. (2000). Stuchad, by styszeé, “Personel”,nr 1.
202 ztejnberg A. Podstawy komunikacji spolecznej w edukacji, Astrum, Wroctaw 2001.
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wypowiedzig. Lingwista twierdzi, ze w celu stworzenia interakcji nalezy zapewnic
przyjaznag atmosfer¢ w klasie na lekcji jezyka angielskiego, zastosowa¢ wtasciwe metody
nauczania j¢zykow obcych, na przyktad Total Physical Response (Metoda Catkowitego
Reagowania), zwtaszcza na poczatku do reakcji niewerbalnej. Na drugim etapie uczen
wypowiada si¢ ustnie, czyli tu potrzebna jest kontekstualizacja oraz wdrozenie w dialog,
dlatego kompetentny nauczyciel jezyka obcego powinien zastosowaé szereg metod i
technik utatwiajacych komunikacje z uczniem, na przyktad Communicative Language
Teaching (Metoda Komunikacyjna) lub odgrywanie r612%,

Hanna Komorowska postuluje, by komunikacja w grupie klasowej na lekcji
jezyka angielskiego nie przebiegata w sposéb typowy dla codziennej komunikacji.
Wynika to z charakterystycznych cech w grupie klasowej, takich jak: nierdwnosc¢
uprawnien, czyli nierowny rozktad pozycji spotecznych z nauczycielem o wysokim
statusie, ktory kieruje grupa uczniow o niskim statusie i niewysokiej kompetencji. Im
bardziej autorytarna szkota i nauczyciel, tym wigksza nierdwnowaga ucznidow w
porozumiewaniu si¢, co wynika z naturalnego braku komunikacyjnego partnerstwa w
klasie szkolnej, gdyz to nauczyciel decyduje kto mowi, co powinien powiedzie¢, jak
dlugo powinna trwaé jego wypowiedz. Nauczyciel wedtug przeprowadzonych badan
wypowiada si¢ przez % czasu lekcyjnego zas pozostaly czas jest w dyspozycji uczniow.
Proporcje takie sg odleglte od rzeczywistosci, poniewaz w codziennej komunikacji
rozmowcy wypowiadaja si¢ mniej wigcej w rownych proporcjach. Zaburzenie naturalnej
komunikacji podczas lekcji potwierdza rowniez D. Bula i inni twierdzac, ze 70% czasu
na lekcji zayjmuja wypowiedzi nauczyciela, co jest wynikiem dyrektywnego nauczania i
zachwiania relacji nauczyciel-uczen, z ktorych ten ostatni powinien mie¢ wigcej swobody
w podejmowaniu komunikacji?®*. Zazwyczaj nauczyciel steruje przebiegiem zajeé i nie
umozliwia uczniom dtuzszych, spontanicznych wypowiedzi. Nauczanie frontalne
powinno by¢ ograniczone do minimum, na rzecz pracy w matych grupach czy parach.
Ponadto, jak zauwaza Hanna Komorowska, wypowiedzi w klasie sg przewidywalne,
poniewaz podejmowane sg tematy z gory okreslone a interakcje zainicjowane sg przez
nauczyciela. W naturalnej komunikacji kazdy z uczestnikéw rozmowy ma réwne prawa

w jej zainicjowaniu. Hanna Komorowska zwraca réwniez uwage na wilasciwosé

203 Krashen S. The Natural Approach: Language Acquisition in the Classroom, Prentice Hall International,
New Jersey 1982, (thum. wlasne).

204 Bula D., Niesporek-Szamburska B., Krzyzyk D., Synowiec H. Dziecko w swiecie jezyka, Oficyna
Wydawnicza “Impuls”, Krakéw 2004.
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redundancji, czyli umiejetnos¢ zrozumienia nickompletnych tekstow czy wypowiedzi w
naturalnych sytuacjach, gdy podejmowane sa proby odgadniecia gtownej mysli tekstu, co
jest niespotykane na lekcji jezyka angielskiego, kiedy to thumaczy si¢ kazdy wyraz w
czytanym lub styszanym tekscie?®.
W klasie mozna zauwazy¢ réwniez brak integracji sprawnosci komunikacyjnych.

W codziennej sytuacji jezykowej rozméwca zadaje pytania, jezeli nie zrozumie czego$ w
tek$cie pisanym czy sluchanym, ponadto dostosowuje styl do rozméwcy — na poziomie
klasy szkolnej jest to niemozliwe (sytuacja, wiek, status oraz intencje interlokutora).
Jednak mozna zredukowaé te negatywne cechy komunikacji, dazac na lekcji do
autentycznego ukierunkowania na ucznia, (Komorowska H.). Jest to mozliwe poprzez
zachgcenie ucznidéw do wyrazania swoich opinii, zadawania pytan, nawigzywania
kontaktéw oraz zapewnienia im wigkszej ilosci czasu na wypowiedz. Komunikacja U-U
(praca w parach) to najlepsza droga do sukcesu komunikacyjnego bez zwierzchnika
kontrolujacego dialog. Praca w parach otwartych jest pod kontrolg nauczyciela i stanowi
wstep do pracy w parach zamknigtych, kiedy to uczniowie prowadza dialogi, pracujac we
wlasnym zakresie. Podzial na pary moze wynika¢ z uktadu w jakim uczniowie siedzg w
fawkach, doborze osoby, z ktora pracuje si¢ uczniowi najlepiej albo od ktdrej moze si¢
wiecej nauczy¢ — sposobow jest wiele. Od pracy w parach nauczyciel przechodzi do pracy
w grupach trzyosobowych, potem 4-osobowych i 5-osobowych. Z racji utrzymania
prawidlowej dyscypliny 1 porzadku w klasie nie zaleca si¢ grup wigkszych niz 6 osob i
wtedy kazdy uczen w grupie otrzymuje rolg, opisane przez H. Komorowska w
nastepujacy sposob:

e “timekeeper” (osoba pilnujgca gospodarowania czasem);

e “resource manager” (osoba zajmujgca si¢ pomocami naukowymi);

e “encourager” (osoba dbajaca o dobrg atmosfere);

e “note-taker” (osoba sporzadzajaca notatki);

e “linguistic controller” (osoba poprawiajaca btedy);

e “spokesman” (osoba prezentujgca efekty pracy na zewnatrz).

Wiasciwa organizacja pracy w grupach zapobiega chaosowi, przechodzeniu na

jezyk polski, ale takze nawigzuje to nauki autentycznej komunikacji jezykowej. Opisana

powyzej praca w grupie stanowi takze przygotowanie do autonomii ucznia?®.

205 Komorowska H. Metodyka nauczania jezykéw obcych, WSIP, Warszawa 1999.
206 Komorowska H. Metodyka nauczania jezykéw obcych, WSIP, Warszawa 1999.
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Kontrowersyjne jest wedlug Hanny Komorowskiej dzielenie klasy na grupy
jezykowe pod wzgledem umiejetnosci ucznidéw na: podstawowsa i zaawansowana, gdyz
ze spolecznego punktu widzenia zle wptywa to na uczniow w obu grupach, ktorzy
zakwalifikowani do tej o nizszych osiggnigciach jezykowych nie majg zbyt duzej
motywacji do nauki jezyka skoro i tak znalezli si¢ w grupie podstawowej. Z kolei
uczniowie z grupy zaawansowanej sg przekonani o swojej wyzszos$ci z racji kwalifikacji
ich ,lepszej” grupy, dlatego ich motywacja nie jest rOwniez wystarczajaca do nauki
jezyka angielskiego. Pozostawienie ucznidéw o zroéznicowanych zdolnosciach i
umiejetnosciach w jednej grupie pomaga w rozwoju umiejetnosci kontaktowania si¢ i
podejmowania wspolnych dziatan (Komorowska H). Dazenie do ptynnosci
komunikacyjnej nie zawsze idzie w parze z poprawnoscig jezykowa wypowiedzi ucznia.
Jezeli nauczycielowi zalezy na na podej$ciu naturalnym, zwanym tez bezposrednim, to
kwestia bledu jezykowego traktowana jest obojetnie. Uczen podejmuje proby
wypowiedzi — najpierw pojedyncze slowa z gestykulacja, potem proste zdania
pojedyncze, starajac si¢ przekaza¢ informacje az do stopniowego przejscia do coraz
doskonalszych i petniejszych wypowiedzi?®”.

W metodzie audiolingwalnej oraz gramatyczno-ttumaczeniowej najistotniejsze
jest nauczanie struktur gramatycznych, ktore poprzedzaja wprowadzenie zwrotow
opartych na tych strukturach w pozniejszej fazie, dlatego tez zwracanie uwagi na
poprawnos¢ jezykowa jest tu znacznie istotniejsze, niz w podejsciu naturalnym,
zwlaszcza, ze blad moze utrwali¢ si¢ jako zly nawyk, dlatego tez wypowiedzi musza by¢
kontrolowane przez nauczyciela a bledy od razu poprawiane?®®. Nauczyciel jezyka
angielskiego powinien wypracowa¢ wlasne metody poprawy btedow tak, aby nie
zaktoca¢ ptynnej komunikacji ucznia. Biorgc pod uwage wskazania Hanny
Komorowskiej, nalezy w trakcie wypowiedzi ucznia poprawi¢ tylko te biedy, ktore
zaktocajg jej zasadniczy sens (w przypadku razacego bledu poda¢ forme potglosem).
Btedy nalezy wynotowac i przedstawi¢ je po zakonczeniu wypowiedzi ucznia, sktaniajac

go do autokorekty, jezeli to mozliwe.

207 hidem.
208 Rodgers T., Richards J.C., Approaches and Methods in Language Teaching, Cambridge 1986, University
Press, (tt. wlasne).
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3.3 Komunikacja pomie¢dzy nauczycielem a uczniem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoly

podstawowej

Wedlug Idy Kurcz uczen w wieku 8-10 lat przyswaja do 12 stéw dziennie, jednak
moze to by¢ problematyczne dla od 3%-7% uczniéw ze specyficznymi zaburzeniami
rozwoju jezykowego, ktdre staja sie przyczyng dysleksji i dysgrafii?®®, szczegotowo do
tych aspektow odnosi sie réwniez M. Smoczynska®®, Spektrum autyzmu stanowi
klasyczny przyktad niedorozwoju kompetencji komunikacyjnych. Opanowanie regut
jezykowych oraz slownictwa moze nie stanowi¢ problemu dla ucznia ze spektrum
autyzmu, ale nie potrafi on zrozumie¢ intencji drugiego uczestnika sytuacji
komunikacyjnej. Ida Kurcz przytacza przyktad Christophera, ktéry zna 16 jezykow, ale
nie potrafi rozpoznac ironii, metafory czy posrednich aktow mowy, za co odpowiedzialna
jest kompetencja komunikacyjna.

Agnieszka Sozanska twierdzi, ze dzieci ze SPE moga mie¢ trudno$ci z nauka
angielskiego, gdyz jest to jezyk nietransparentny: ma 1120 grafemow, 44 dzwieki 1 26
liter. Opanowanie go gwarantuje dobra percepcja stuchowo-wzrokowa i §wiadomos¢
fonologiczna. Klopotliwe dla ucznia moze by¢ mylenie liter, réznicowanie wyrazow
podobnie brzmigcych, szyk zdania, pisanie ze stuchu oraz wiele innych czynnikow. Judith
Kormos i1 A.M. Smith podkreslaja: ,,dla ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
nauka jezyka obcego moze by¢ zréodlem ogromnego niepokoju, a dla niektérych jest

do$wiadczeniem ponizajacym”?i.

W zwiazku z powyzszym, nauczyciel jezyka
angielskiego powinien zebra¢ informacje na temat uczniow klas 1-3 w szkole
podstawowej, dokona¢ obserwacji, przygotowac strategie, ktore utatwiag proces akwizycji
jezyka a co si¢ z tym wigze, dziatania te umozliwig uczniowi zachowanie plynnej
komunikacji. Wspieranie umiejetnosci komunikacji oraz pamigci operacyjnej polega na
zastosowaniu metod multisensorycznych. Agnieszka Sozanska zauwaza, ze stymulanty

wzrokowe, shuchowe, dotykowe, dzialania kinestetyczne oraz te uwzgledniajace zmyst

smaku 1 dotyku, jesli sa wykorzystywane wspolnie, komplementarnie badz w

209 Kurcz I. Psychologia jezyka i komunikacji. Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2000.

210 Smoczynska M., Inwentarz Rozwoju Mowy i Komunikacji w: Sparks R. & Ganschow L. The Impact of
Native Language Learning Problems on Foreign Language Learning: Case Study lllustrations of the
Linguistic Coding Deficit Hypothesis pod red. Sparks R. & Ganschow L., Modern Language Journal, 1993,
58-74, (ttum. wiasne).

211 Kormos J., Smith A.M. Teaching Languages to Students with Specific Learning Differences. Bristol,
Buffalo, Toronto 2012, (thum. wiasne).
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sekwencjach, w optymalny sposob pobudzaja pami¢¢ operacyjng moézgu i uczenie si¢
jezyka. Takie podejscie sprzyja tworzeniu potaczen w mozgu odpowiedzialnych za
przetwarzanie j¢zyka na wszystkich jego poziomach: fonologicznym, morfologicznym,
semantycznym czy sktadniowym?*2,

Najwazniejsze problemy, ktére pojawiaja si¢ wsréd uczniow 1 utrudniajg
komunikacje to: trudno$ci w pisaniu i czytaniu, w zapamig¢tywaniu i uzZywaniu nowego
stownictwa, powolno$¢ w uczeniu si¢ rymow, piosenek i wierszy, niezrozumienie
polecen prostych i sekwencji polecen, nieumiejetnos¢ literowania, sylabizowania,
problemy z rozumieniem tekstu czytanego i wypowiedzi ustnej, problemy ze
rozumieniem tekstu styszanego, trudno$ci w organizacji wypowiedzi ustnej 1 pisemnej,
nieprawidlowa wymowa, nierozrdznianie fonemdw, mylenie morfemow, gubienie watku,
omijanie linijek tekstu, problemy z logiczng sekwencja zdarzen w wypowiedzi, bierne
przyswajanie jezyka, nadwrazliwo$¢ sensoryczna, problemy z mys$leniem abstrakcyjnym,
wolne tempo pracy, ,,odpadanie” od zadania, rozpraszanie si¢, szybkie nudzenie si¢
zadaniem, nieodpowiednie zachowanie, problemy z pamigcig krotkotrwata, organizacja
pracy, chaotyczno$é w dziataniu, problemy emocjonalne??,

W przypadku uczniow z dysleksja w klasach 1-3 w szkole podstawowej nauczanie
jezyka bedzie przebiegalo sprawniej, jezeli nie bedziemy ich prosili o glosne
odczytywanie tekstow czy literowanie stow, poniewaz zdecydowanie lepiej poradza sobie
w dialogach i interakcjach niz zadaniach pisemnych. Jak sugeruje A. Sozanska, mozna
wykorzystaé aplikacje do tworzenia swoich historyjek np. Storyboard That?'4, W
zapamig¢tywaniu nowego slownictwa pomaga uczniom z dysleksjg praca projektowa,
metoda dramy, zabawy mimika, gestami oraz wszelkiego typu kartami: memory, bingo,
skojarzenia. Wspomniane metody prowadza do rozwoju umiejetnosci komunikacyjnych
ucznia, dlatego istotne sg kompetencje i wiedza nauczyciela jezyka angielskiego w
zakresie metod i technik dostosowanych do ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Niewerbalne polecenia i arkusze aktywnosci utatwiaja komunikacje
migdzy uczniem a nauczycielem. Narysowane na tablicy symbole ucha, ksigzki,
dhugopisu czy ust kreuja w dziecku aktywnos$¢, na ktorej nalezy si¢ w danej chwili skupi¢

oraz pokazuja strukture lekcji. Wydajac polecenia werbalne, nalezy unika¢ sekwencji,

212 Sozanska A. Rady nie od parady, ORE, Warszawa 2018.

213 padurean A.N. Teaching English Language to Children with Special Educational Needs w: ,,Tem
Journal”,: Vol.33, nr 4/2014, (ttum. wlasne).
214 https://lwww.storyboardthat.com/pl, (dostep: 27.04.22), (tlum. wiasne).
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stosowac krotkie 1 klarowne polecenia: “Look at the board, open your books” zamiast
“Before you open your books, look at the board”, (A. Sozafska, M. Delaney)?°.

Uczen ze spektrum autyzmu w klasach 1-3 szkoty podstawowej moze w
nauczaniu jezyka angielskiego przejawiac¢ zroznicowane trudnosci. Kazdy z tych uczniow
ma inne zaburzenia i dostosowanie wymagan i metod pracy z uczniem wymaga jego
doglebnego poznania. Taki uczen moze mie¢ problem z przestrzeganiem zasad
panujacych w klasie i podczas pracy w grupie moze mie¢ problem z nazywaniem,
rozumieniem i wyrazaniem emocji (wplywa to, na przyklad, na wykonanie ¢wiczenia
typu: opis obrazka, na ktorym znajduja si¢ osoby zagniewane, zdziwione, przestraszone,
itp.). Uczen taki moze wykazywa¢ nadwrazliwo$¢ na $wiatto, halas, zapach. Czgsto nie
rozumie on metafor, idiomow, porownan, przystow, ironii (ma tendencj¢ do dostownego
odczytywania jezyka, co jest szczegdlng przeszkoda w nauczaniu jezyka obcego).
Trudnosci ucznia wystepuja takze w obrebie interakcji, gdyz skomplikowane jest dla
niego méwienie na temat, zmiana tematu rozmowy i konczenie tematu, na punkcie
ktoérego potrafia by¢ obsesyjnie wrgcz skupione. Trudnosci ucznia dotycza réwniez
tematow abstrakcyjnych, mys$lenia wymagajacego zmian, dostosowania si¢ do zaburzenia
rutyny (zmiana nauczyciela, planu lub organizacji lekcji)?*e.

W przypadku ucznidéw ze spektrum autyzmu, ktorzy z reguty sg zadaniowi, czas
w trakcie lekcji powinien by¢ tak zorganizowany, by uczen moégt pracowa¢ w swoim
tempie, ale rOwniez, by przejrzysty uklad zaje¢ angazowal go w aktywnosci lekcyjne a
nie izolowal go od grupy klasowej. Warto skupi¢ si¢ rowniez na tematach jego
zainteresowan, zaangazowac¢ w projekt dotyczacy jego hobby, gdyz to moze warunkowac
jego motywacj¢ do pracy na lekcji. Mys$lenie obrazami to cecha ucznia ze SA, dlatego
nauczyciel wprowadzajac nowe slowa czy wdrazajac dialogi, inicjujac interakcje,
powinien stosowac karty obrazkowe, zdjecia czy obrazki. W trakcie zaje¢ zwroty
nauczyciela skierowane do ucznia powinny by¢ proste i konkretne, pozbawione dygresji,
a jezeli uczen nie chce podja¢ interakcji, nalezy zastosowac technike zwang ,,tubg”, kiedy
najpierw zadajemy pytanie uczniowi po cichu przy fawce a nast¢pnie przechodzimy do
zadania tego pytania klasie, odnoszac si¢ do wypowiedzi ucznia z SA (spektrum

autyzmu)?’,

215 Delaney M. Special Educational Needs, University Press, Oxford 2014, (thum. wtasne).
216 gozanska A. Rady nie od parady, ORE, Warszawa 2018.
27 hidem.
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W moim dwudziestoletnim doswiadczeniu pedagogicznym miatam kilka
przypadkdéw uczniéw z mutyzmem wybidrczym. Jeszcze kilka lat temu nauczyciele nie
byli §wiadomi takiego problemu. Ucznia z MW uwazano za upartego i niekulturalnego.
Obecnie oferta szkolen dla nauczycieli tym zakresie jest szeroka, jednak najwigksza
swiadomo$¢ oraz motywacj¢ do dziatania dato mi osobiste doswiadczenie z moja corka,
u ktorej w wieku 5 lat stwierdzono mutyzm wybidrczy. Wczesdniej, jak wiekszosc
rodzicow dzieci z MW, sadziliSmy, ze corka jest po prostu nie§miala i z tego wyros$nie.
Po rozpoznaniu tego zaburzenia wérod wychowawcow przedszkolnych, skierowanie na
badanie w poradni psychologiczno-pedagogicznej a nastepnie na podstawie opinii PPP
oraz diagnozy wystawionej przez lekarza psychiatre przystapiono do terapii matych
krokéw. Dziecko zostato otoczone opieka psychologiczno-pedagogiczng w przedszkolu
1 szkole. Zajecia jezyka angielskiego w przypadku ucznia z MW powinno rozpocza¢ si¢
od nawigzania relacji, bez presji, bez pospiechu. Nalezy réwniez stworzy¢ bezpieczne
warunki do rozwoju komunikacji ucznia metoda matych krokow?!® i pozniej przejsé od
mowy choralnej z cala grupa — poprzez niewerbalne odpowiedzi, szept do pojedynczych
stow — do calych zdan.

Dobrg alternatywa do wprowadzenia oraz utrwalenia stownictwa: nazw zwierzat,
kolorow, jedzenia, przedmiotow szkolnych, dni tygodnia jest rowniez wykorzystanie
piosenek polecanych przez wydawnictwa anglojezyczne w edukacji wczesnoszkolne;.
Korzystajac z tych materialow nalezy pamigtaé, Zze na poczatku uczeh z MW nie chce
$piewad, tylko stucha, ale stopniowo przechodzi do $piewania, cho¢ czesto jest bardzo
zawstydzony. Inng metodg do eliminacji stresu 1 zaangazowania do uczestnictwa w lekcji
ucznia z MW s3 gry jezykowe. Wywotujg one pozytywne emocje, wprowadzajg humor i
$miech w toku lekcyjnym wérdéd ucznidw, nawet tych bardziej niesSmiatych. Jedng z
polecanych przez metodykéw nauczania jezyka angielskiego jest, na przyktad, gra
memory: ,,Zwierzeta”. Nauczyciel zadaje pytanie: “What’s this” a uczen odpowiada: “It’s
a lion”. Zwierzeta to jeden z ulubionych obszaréw zainteresowan uczniow we wczesnej
edukacji, dlatego tym tatwiej jest nawigza¢ z nimi interakcj¢ w tej dziedzinie, (A.
Sozanska)?®.

Hanna Komorowska proponuje w pracy z uczniem z SPE powtorzenia choralne,

powtorzenia samodzielne po kilku choralnych, czytanie glo$ne oraz udziat w ¢wiczeniach

218 Johnson M. & Wintgens A. Mutyzm wybidrczy. Kompendium wiedzy, Harmonia Universalis, Gdansk 2018.
219 i
Ibidem.
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wdrazajacych, w ktorych uczniowi podsuwany jest tekst lub materiat wizualny tak, aby
uczen mogl zareagowa¢ w interakcji a komunikacja zostala zachowana. Warto
odnotowac, ze w sytuacjach stresujacych dla uczniéw z SPE nauczyciel moze odwotac
si¢ do jezyka polskiego, jezeli ten pozwala dojs¢ do celu szybciej i dogodniej. W trakcie
nauczania wazna jest dla nauczyciela obserwacja postepow ucznia z lekcji na lekcjg, z
tygodnia na tydzien oraz wspotpraca w tej kwestii z rodzicem, gdyz obopolne dzialania
moga prowadzié¢ do sukcesu ucznia??.

Wyksztalcenie ptynnej komunikacji z uczniem z SPE to trudny i dlugotrwaty
proces, poniewaz prowadzacy ma do czynienia ze zrdéznicowanymi reakcjami na
wypowiedzi nadawcy, poczawszy od milczenia, gestow (reakcji niewerbalnych), na
krétkich odpowiedziach skonczywszy. Analiza rozmowy z uczniami z SPE zostanie
przedstawiona w nast¢pnym rozdziale.

Chciatabym zwrdéci¢ szczegolng uwage na problemy zwigzane z przyswajaniem
jezyka angielskiego przez ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi np. w
spektrum autyzmu, z mutyzmem wybiorczym, a takze z dysleksja, afazja w klasach
miodszych 1-3 szkoty podstawowej. W mojej 20-letniej pracy dydaktyczno-
wychowawczej mozna zaobserwowac zwiekszajaca si¢ liczbg dzieci w grupie klasowej z
wymienionymi powyzej zaburzeniami oraz zakloceniami w rozwoju. Inspiracja do
skierowania moich zainteresowan badawczych w kierunku analizy rozmowy z uczniem
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi byto réwniez moje osobiste doswiadczenie. U
mojej miodszej corki (8l.) zdiagnozowano mutyzm wybidrczy dwa lata temu. Etapy
diagnozowania jej, oswajania si¢ z problemem oraz terapia, zwrdcily moja uwage na
zaburzenia rozwoju komunikacyjnego ucznidow, z ktorymi codziennie prowadze
konwersacje na zaj¢ciach jezyka angielskiego. W terapii mutyzmu selektywnego czesto
stosuje si¢ metode 5 sekund, ktora polega na odczekaniu 5 sekund, gdy kto§ zadaje
dziecku pytanie a ono nie odpowiada, wtedy rodzic czy terapeuta musi przeformutowac
to pytanie tak, by dziecko udzielito odpowiedzi, (M. Johnson and A. Wintgens)??!. Ta
metoda oraz wiele innych, zainspirowaty mnie do podjecia badan nad rozmowg z
uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Komunikacja z nimi jest bardzo

trudna, poniewaz cz¢sto nie mozna wyegzekwowac reakcji zwrotne;j.

220 Bailey K. Teaching Listening and Speaking in Second and Foreign Language Contexts, Bloomsbury
Publishing, New York 2020, (ttum. wlasne).
221 |bidem.
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Zachowanie interakcyjnosci oraz transakcyjnosci w komunikacji nauczyciel-
uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wymaga personalnego podejScia w
nauczaniu, dlatego po przeprowadzeniu badan w zakresie analizy rozmowy nauczyciel-
uczen, mozna rozpozna¢ cechy komunikacji zaistniale we wspomnianym uktadzie
diadycznym. W trakcie tej analizy nalezy zwroci¢ uwage na strategie edukacyjne pracy z
uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, dostosowane do potrzeb ucznia.
Powstato wiele prac na temat komunikacji z uczniem, natomiast nie uwzglgdniono
komunikacji z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na lekcji jezyka
angielskiego, ktéry ma problemy z porozumiewaniem si¢. Poprzez zastosowanie
odpowiednich strategii edukacyjnych mozna przeciwdziala¢ czynnikom zakidécajacym
ptynna komunikacje. Skala zaburzen uczniéw z SPE jest r6znorodna a co roku w szkole
pojawiaja si¢ nowi uczniowie z zaburzeniami i zakldceniami rozwojowymi, ktoére
utrudniajg im proces nauki jezyka. Dlatego podjete dziatania badawcze oraz wnioski
ptynace z analizy rozmowy pomi¢dzy nauczycielem i uczniem z SPE w nauczaniu jezyka
angielskiego w klasach 1-3 szkoty podstawowej mogg uzupetnié¢ luke w tym zakresie i
postuzy¢ jako wsparcie dydaktyczno-metodyczne dla nauczycieli jezyka angielskiego w

ich codziennej pracy.
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4. ZALOZENIA METODOLOGICZNE BADAN NAD
KOMUNIKACJA POMIEDZY NAUCZYCIELEM I UCZNIEM
KLAS 1-3 W SZKOLE PODSTAWOWEJ

Jak wspomina Ida Kurcz do gltdéwnych metod badan rozwoju jezyka matego
dziecka nalezg tzw. dzienniki mowy matego dziecka oraz rdznego rodzaju obserwacje i
wywiady, prowadzone przez rodzicow lub specjalnie przygotowanych badaczy.
Dzienniki mowy stosowane juz byty w XVIII wieku. W XIX wieku jednym z rodzicow,
ktory podjal si¢ takiego zadania byt Charles Darwin, ktory spisywat postgpy swojego
syna. W polskiej psychologii znane sg dzienniki mowy spisywane przez matki, ktore
zostaty do tego specjalnie przygotowane. Badania te zainicjowat profesor Stefan Szuman
w latach 50-tych ubiegtego wieku, a ktore zostaly wlaczone do programu CHILDES
(Child Language Data Exchange System), dzigki pracy Magdaleny Smoczynskiej. Skrot
oznacza system wymiany danych dotyczacy rozwoju jezyka dziecka. W systemie
zgromadzono materiaty z wielu jezykéw, przetworzone w ujednolicony sposob. Istnieje
rowniez Talk Bank, w ktorym mozna znalez¢ dane z prébek mowy dzieci w postaci audio
i audio-video???. Tego typu badania byty zainicjowane przez Rogera Browna w literaturze
anglosaskiej w latach 70-tych. W latach 80-tych i 90-tych zajmowaly si¢ tym Grace
Wales Shugar i Barbara Bokus, (cf. Kurcz 1.)?%. Wtadimir Propp oraz A. Greimas, jak
podaje A. Perakyla, opracowali schematy analiz dyskursu, z ktorych mozna wyodrgbni¢
relacje strukturalne nadawca-odbiorca??. Badania te zapoczatkowal Harvey Sacks na
Uniwersytecie Kalifornijskim w latach 60-tych XX wieku??®. Analiza konwersacyjna jest
bardzo mocno ukierunkowana empirycznie, nie jest teoretycznie odkrywcza.

Badania, ktére zamierzam przeprowadzi¢ w ramach niniejszej pracy badawczej
beda miaty charakter interpretacyjny 1 wpisujg si¢ migdzy innymi w nurt badan
glottodydaktycznych oraz pedagogicznych. Jak zauwaza Marta Torenc glottodydaktyka
zajmuje si¢ badaniem problemoéw zwigzanych ze znajomoscig jezykow obcych. Celem

glottodydaktyki jest stworzenie ujednoliconego modelu nauczania i uczenia si¢ jezykow

222 Smoczynska, M. The acquisition of Polish w: The crosslinguistic study of language acquisition. D. I.
Slobin. Hillsdale, Erlbaum, New Jersey 1985, (ttum. wilasne).

223 Kurcz I. Psychologia jezyka i komunikacji, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2000.

224 perakyla A. Analiza rozméw i tekstéw w: Denzin N., Lincoln Y. (red.). Metody badar jakosciowych, PWN,
Warszawa 20009.

225 |bhidem.
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obcych poprzez analize, opis oraz wyjasnienie zachodzacych w nim procesow?2.

Gloéwny podmiot badan glottodydaktycznych to uktad obejmujacy osobe uczacy si¢
wraz z procesami dotyczacymi akwizycji jezyka obcego oraz uwarunkowaniami

zewnetrznymi??’.

4.1 Komunikacja pomiedzy nauczycielem i uczniem ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi klas 1-3 w nauczaniu jezyka angielskiego. Problemy badawcze

Celem naukowym rozprawy jest rozpoznanie cech komunikacji pomiedzy
nauczycielem 1 uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w nauczaniu jezyka
angielskiego wraz z elementami wnioskowania praktycznie niezbednych strategii
edukacyjnych. W zakresie moich zainteresowan badawczych znajduje si¢ analiza sytuacji
komunikacyjnej nauczyciela i ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w
nauczaniu jezyka angielskiego w klasach I-1ll w klasach 1-3 szkoty podstawowe;.
Nauczanie jezyka angielskiego mialo miejsce w trakcie rozmdéw z uczniami,
bezposredniej komunikacji z uczniem indywidualnie.

W nawigzaniu do rozporzadzeniem MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
warunkoéw organizowania ksztalcenia, wychowania i1 opieki dla dzieci 1 mtodziezy
niepetnosprawnych, niedostosowanych spolecznie 1 zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym (Dz.U. 2020 poz. 1309) uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
stanowig trzy grupy:

e uczniowie posiadajacy orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego ze wzgledu
na niepetnosprawnos¢ ruchowsa, w tym afazje, niepelnosprawnos¢ intelektualng w
stopniu lekkim, stabostyszenie, stabowidzenie, autyzm, w tym zespo6l Aspergera,
niepetnosprawnosci sprzezone, zagrozenie niedostosowaniem spotecznym,
niedostosowanie spoteczne;

e uczniowie posiadajacy inne orzeczenia lub opinie poradni psychologiczno-
pedagogicznej (w tym: uczniowie ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi,
chorzy przewlekle, wymagajacy nauczania indywidualnego, objeci wczesnym
wspomaganiem rozwoju lub rocznym obowigzkowym przygotowaniem

przedszkolnym);

226 Torenc M. Nauczanie miedzykulturowe- implikacje glottodydaktyczne, Wroctawskie Wydawnictwo
Oswiatowe, Oficyna Wydawnicza Atut, Wroctaw 2007.
227 Grucza F., Glottodydaktyka, jej zakres i problemy, w: ,,Przeglad Glottodydaktyczny”1978, nr 1, str. 24-44.
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e uczniowie rozpoznani jako potrzebujacy  wsparcia  psychologiczno-
pedagogicznego (w tym: szczegodlnie uzdolnieni, oczekujacy na diagnoze w
poradni, ze wskazan losowych, po powrocie z zagranicy, na wniosek rodzica

itd.)22,

Nauczyciel jezyka angielskiego musi dostosowaé si¢ do mozliwosci ucznia,
dokonujgc analizy zauwazonych deficytow lub postepow jego rozwoju. Sam wchodzi w
relacje z uczniem i ma szans¢ dokonac¢ autorefleksji, zwigzanej z tym, co si¢ w tej relacji
dzieje. Spotkanie-diada dwoch waznych podmiotow (nauczyciel-uczen) ma na celu
poznanie potrzeb i mozliwos$ci ucznia, by w rezultacie stworzy¢ warunki sprzyjajace jego
optymalnemu rozwojowi. Podmioty te budujg obszar wzajemnej relacji. Wyeliminowanie
czynnikow podtrzymujacych milczenie, zapewnia pomyslne warunki rozwoju
umiej¢tnosci komunikacyjnych ucznia. W komunikacji warto zwr6ci¢ uwage na
dwukierunkowo$¢ relacji: uczen jako sprawca i rozmdéwca wlasnej aktywnos$ci. Ponadto
nauczyciel w trakcie pracy powinien dysponowac wiedzg oraz kompetencjami w zakresie
pomocy uczniowi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ktdry nie potrafi odnalez¢
si¢ w sytuacji komunikacyjnej. Analiza rozmowy: nauczyciel- uczen we wczesnym
nauczaniu jezyka angielskiego jest podstawg do rozpoznania cech komunikacji pomigdzy
tymi jednostkami. Przeprowadzone badania moga stanowi¢ podstawe do opracowania
strategii edukacyjnych w celu zapewnienia pomocy uczniom ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

Postawiono nastgpujace pytania, aby zbada¢ wspomniane powyzej cele
badawcze:

1) Pytanie glowne: jaka jest komunikacja nauczyciela i ucznia ze specjalnymi

potrzebami edukacyjnymi w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach I-111??

2) Pytania szczegdlowe:
e Jaki jest kontekst sytuacyjny komunikacji nauczyciel-uczen?
e Jaka jest relacja pomig¢dzy nauczycielem a uczniem? (Czy uczen jest
traktowany w sposob indywidualny, podmiotowo?);

e Jaka jest jezykowa sprawnos¢ systemowa: czy wypowiedzi sg poprawne pod
wzgledem gramatycznym i leksykalnym?

228 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i
udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach,
(Dz.U. 2020 poz. 1309), https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20170000649;
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e Jaka jest interakcyjnos¢ komunikacji nauczyciel - uczen? (reagowanie
jezykowe: reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia zgodnie z tre§ciami
nauczania oraz wymaganiami szczegélowymi podstawy programowe;j
ksztatcenia ogdlnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego w szkole
podstawowej na pierwszym etapie edukacyjnym z 24 lutego 2017
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowe;j);

o Jakie sg elementy paralingwistyczne? (Czy uczen tworzy wypowiedzi
prawidlowe pod wzgledem wymowy, zrozumiate dla nauczyciela? Czy
potrzebuje on wigcej czasu na artykulacje mniej znanych stow lub
upewnienie si¢? Jaka jest intonacja w wypowiedziach ucznia?);

e Jakie sg zachowania jezykowe ucznia z SPE? (pytanie, zart, przechwalka,
skarga, wyjasnienie, podtrzymywanie kontaktu, akceptacja
zachowania/pomystu, milczenie, pochwala 1 ocena, krytyka oraz

podzickowanie)?

Poszukujac odpowiedzi na pytanie: jakie sg elementy komunikacji pomiedzy
nauczycielem a uczniem w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach 1-3, nalezy wzigé
pod uwage sze$¢ kategorii wraz ze wskaznikami przedstawionymi w rozdziale pigtym.
Przygotowanie materialu do analizy bedzie obejmowato nastgpujace fazy pracy:
dokonanie nagran i ich transkrypcj¢ oraz przeniesienie danych z rozméw na matryce cech,
ktérg stanowi opracowany formularz do opisu rozmowy uczef-nauczyciel?®. W
nastepnej kolejnosci, po analizie danych, czyli wypowiedzi ucznia i nauczyciela
rozmawiajacych ze soba, poprzez redukcje¢ danych nastapi wydzielenie ich reprezentacji

jezykowych, do opisu obszaru badan rozmowy.

4.2 Wybrane metody i techniki badan w komunikacji miedzy nauczycielem i
uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi klas 1-3 w szkole

podstawowej

Badania zostang przeprowadzone z wykorzystaniem metod jakosciowych.
Zdecydowatam si¢ na ten paradygmat metodologiczny, gdyz jak podaje Bogustaw
Sliwerski: ,,Jako$ciowe podejscie w badaniach naukowych zmierza do mozliwie jak
najbardziej autentycznego oraz kompleksowego ujecia perspektywy osob dziatajacych.

Proces badawczy rozpoczyna si¢ od postawienia problemow, jednak w trakcie badan

229 Miles M.B., Huberman A.M., Analiza danych jakosciowych, Trans Humana, Biatystok 2000.
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podlegaja one stale modyfikacji oraz rozszerzeniu. Teorie sg konstruktami wywodzacymi
sie z do$wiadczenia, z danego materiatu, a wiec odnosza si¢ do przedmiotu”?°. Wedtug
A. Perakyla w badaniach jako$ciowych rozrézniamy dwa typy badan empirycznych:
wywiady oraz dane wystepujgce naturalnie, na przyktad nagrania audio codziennych
interakcji, co sprzyja bezposredniemu kontaktowi ze zgtebianym problemem?®!. Zdaniem
Uwe Flick sg one interpretatywnym, naturalistycznym podejsciem do $wiata. Badanie
jako$ciowe to usytuowana aktywno$¢, ktéra umieszcza obserwatora w swiecie. Sklada
si¢ ono z interpretatywnych 1 materialnych praktyk, ktore czynig §wiat widzialnym, a w
konsekwencji przeksztatcajg go, kwestie te szeroko omawia U. Flick?*? oraz N. Denzin i
Y. Lincoln®3,

John W. Creswell sugeruje, ze badania jako$ciowe sktaniaja badaczy do podjecia
aktywnej zmiany, upodmiotowienia marginalizowanej grupy spotecznej, dlatego
doktadnie taki sam cel przy$wieca niniejszej pracy skierowanej na rozpoznanie cech
komunikacji nauczyciel-uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na lekcji jezyka
angielskiego, wskazujac na wielostronno$¢ zjawiska (zachowania jezykowe uczniow,
rodzaje interakcji itd.)?3*,

Wedtug J. Creswella oraz J. Gniteckiego?® rozmowa jako metoda-technika lezy
w naturze badan jakosciowych. W tych badaniach rozmowy dziecka z dorostym
przyjmuje si¢ fenomenologiczng perspektywe, co oznacza, ze najpierw nalezy wytozy¢ i
opisa¢, co jest dane, a pdzniej zinterpretowaé przedmiot badania, aby zrozumie¢
zjawisko-rozmowe. Badacz analizuje zachowania jezykowe i pozajezykowe rozmowy.
Biorac pod uwage stowa Idy Kurcz, rozmowa to nie tylko horyzont jezykowy odnoszacy
si¢ do kompetencji komunikacyjnych, ale rowniez jest to kontekst werbalny i
niewerbalny?®®. Jak podkresla E. Rostanska wieloaspektowo$é rozmowy dziecka z

dorostym stanowi trudno$¢ metodologiczng, z czego wynika konieczno$¢ laczenia

230 Sliwerski B. Problemy pedagogiki i jej badar w ponowoczesnosci w: Studia Edukacyjne nr 23/2012.

231 perakyla A. Analiza rozméw i tekstow w: Denzin N., Lincoln Y. (red.) Metody badar jakosciowych, PWN,
Warszawa 20009.

232 Flick U. Projektowanie badania jakoSciowego, Niezbednik badacza, PWN, Warszawa 2011.

233 Denzin N., Lincoln Y. Metody badar jakosciowych, t.1-2, PWN, Warszawa 2009.

234 Creswell JW., Projektowanie badan naukowych, Metody  jakosciowe, ilosciowe
i mieszane: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2013.

235 Gnitecki J., Wprowadzenie do ogélnej metodologii badar w naukach pedagogicznych, \Nydawnictwo
Naukowe WSPiA, Poznan 2006.
236 Kurcz I. Psychologia jezyka i komunikacji, Wydawnictwo Naukowe Scholar. Warszawa 2000.
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wynikéw badan pedagogicznych w  aspekcie edukacyjnym z badaniami
jezykoznawczymi i teorig komunikacji®’.

Dobor proby jest celowy i planuje si¢ przebadanie okoto 10 uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi z klas 1-3 szkoty podstawowej, w ktorej pracuje
od ponad 20-tu lat. Gtowna metoda eksploracji to metoda indywidualnych przypadkow
oraz analiza rozmowy, celem nakreslonych powyzej dzialan jest rozpoznanie cech
komunikacji nauczyciel uczen z SPE w nauczaniu j¢zyka angielskiego. Wnioski z badan
postuza nauczycielom je¢zyka angielskiego w pracy z uczniami z omawianymi
zakldceniami 1 zaburzeniami w rozwoju. J. W. Creswell podkresla, ze ideg przewodnia
badan jako$ciowych jest uzyskanie jak najwigcej informacji od uczestnikoéw badania, za$
naturalny kontekst wynika z bezposredniego kontaktu w rozmowie, nawigzanie interakcji
“face-t0-face”?%®, Rozmowa jako metoda badawcza to rowniez swobodna wymiana mysli
oraz uczu¢. Badacz w trakcie rozmowy odkrywa nowe relacje i wzorce. M.B. Miles oraz
AM. Huberman podkreslaja, ze badania roznorakich przypadkéw umozliwiaja
badaczowi wniknigcie w jeszcze glebiej w procesy 1 skutki pojedynczych przypadkow.
Analizowany ,,przypadek” ma miejsce w okreslonym spotecznym 1 fizycznym
otoczeniu®®,

Metoda indywidualnych przypadkéw moze umozliwi¢ stosowanie w praktyce
zasady indywidualizacji, lecz takze wplywac na poznanie dzieci, ktorym pomaga si¢
zdoby¢ wiedze 1 umiejetnosci. Dzieki zastosowaniu tej metody badacz ma mozliwosé
zrozumienia licznych barier, ktore napotyka uczen z deficytami w pelnym poznawaniu i
rozumieniu ztozonosci $wiata?*®. Ponadto, dzigki tej metodzie badacz moze skupié sie
bardziej na tym, co dzieje si¢ w klasie, dystansujac si¢ do mierzalnych produktow w
postaci wynikéw dydaktycznych czy wychowawczych. Metoda ta pomimo wiekszego niz
w innych wypadkach naktadu pracy i1 dtuzszego czasu potrzebnych do pozyskania danych
0 uczniu, jest wyjatkowo cenna, poniewaz pozwala na gieboka eksploracje potencjatu
ucznia, co jest relewantne w badaniach jakosciowych, (J.W. Creswell). Jak postuluje T.

Pilch: ,,Metoda indywidualnych przypadkow jest sposobem badan polegajacym na

237 Rostanska E., Dziecko i dorosly w rozmowie, Wydawnictwo — Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2010.

238 Creswell JW.. Projektowanie badan naukowych, Metody  jakosciowe, ilosciowe
i mieszane, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2013

239 Miles M.B., Huberman A.M. Analiza danych jakosciowych, Trans Humana, Biatystok 2000.

240 Burzynska M. Terapeutyczne aspekty nauczania jezyka obcego dzieci ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi(na przyktadzie uczniow z niepelnosprawnoscig w stopniu lekkim, w: ,,Neofilolog 2011, nr
36.
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analizie jednostkowych loséw ludzkich uwiktanych w okreslone sytuacje wychowawcze
z nastawieniem na opracowanie diagnozy przypadku lub zjawiska w celu podjecia dziatan
terapeutycznych”. Istotne w tej metodzie jest wykorzystanie wielu zrédet informacji
dotyczacych badanego ucznia: relacje pisemne, ustne nauczycieli, dokumentacja szkolna,
dokonywanie obserwacji jego zachowan na lekcji*'. Metoda ta umozliwia lepszy kontakt
badacza z badanym, gdyz badanie moze by¢ przeprowadzone w bezposrednim kontekscie
srodowiska. Nie narzuca ona roéwniez specjalnych ograniczen w interpretacji
zgromadzonego w ten sposOb materiatu badawczego. Artur Reber definiuje studium
przypadku jako: ,doktadny opis pojedynczej osoby, zebranie jak najbardziej
kompletnego materiatu o danej osobie (historii, wywiadow, efektow terapii)”?42,

W centrum badan prowadzonych metoda indywidualnych przypadkéw pozostaje
uczen, stad pojawiajaca si¢ w tym zakresie metoda dialogowa (rozmowa). Rozmowa jest
aktywnoS$cig rozumiang jako podstawa nastepujacych po niej dzialan, co zauwaza A.
Perakyla. Badacze prowadzacy studia nad CA (“conversation analysis” czyli analizg
rozmowy, tt. wlasne) analizujg organizacje dziatan: rozpoczecie, zakonczenie, czyli ,,parg
przylegly” jak okresla to Anssi Perakyla za E. Schegloff, H. Sacks 2*3. Sekwencja dwoch
dziataf, z ktorych jedno wywotuje interakcje¢ u drugiego uczestnika rozmowy, na
przyktad: pytanie-odpowiedz, pozdrowienie-pozdrowienie, stanowi podstawowga
jednostke analizy rozmowy. W procesie komunikowania jezeli interlokutor nie udziela
odpowiedzi, wtedy nadawca wypowiedzi formutuje ja jeszcze raz lub szuka wyjasnien,
dlaczego taka reakcja nie pojawita sie. W zwigzku z tym w analizie rozmowy szuka si¢
wyjasnien, jak intersubiektywnie zrozumie¢ intencje partnera konwersacji, jak rOwniez
mozna dotrze¢ do mechanizmoéw konstruowania znaczen w rozmowie. Proces
oddziatywania na siebie uczestnikOw rozmowy wigze si¢ z rozpoznaniem struktur
organizacji rozmowy.

Zrozumienie przez rozméwce tego, co zostalo powiedziane w poprzednich
kolejkach umozliwia rozpoznanie wypowiedzi i podjecie decyzji o wyborze odpowiedzi,
szczegdlowo ten aspekt jest analizowany przez A. Perakyla?*, J. Atkinson oraz J.

Heritage®*.

241} obocki M. Metody i techniki badar pedagogicznych, Impuls, Krakow 2000.

242 Reber A. The Penguin Dictionary of Psychology, Penguin Books Ltd., London 2000, (thum. wtasne).

243 gchegloff E., Sacks H. Opening up closings, “Semiotica”, 8, 289-327, 1973, (tlum. wiasne).

24 perakyla A. Analiza rozméw i tekstéw w: Denzin N., Lincoln Y. (red.), Metody badar jakosciowych. PWN,
Warszawa 2009.

245tkinson J., Heritage J. (ed.). Structures of Social Action, Studies in Conversation Analysis, Cambridge
1984, (thum. wiasne).
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W celu zgromadzenia danych w zakresie rozpoznania cech komunikacji
nauczyciel-uczen z SPE zastosowano nast¢pujace techniki: obserwacja ucznia z SPE na
terenie szkoly z rejestracja rozmowy nauczyciel-uczen podczas zaje¢ lekcyjnych.
Najprostsza 1 najefektywniejsza metoda jest obserwacja nauczycielska, czyli §wiadome,
planowe i celowe postrzeganie zachowania dziecka w kontekScie danej sytuacji. W
praktyce obserwacja nauczycielska polega na zamierzonej i intencjonalnej analizie
potrzeb dziecka i ocenie jego funkcjonowania podczas zaje¢ jezyka angielskiego z calg
grupa. Nauczyciele obserwujac ucznia, przeprowadzajg z nim rozmowy, gromadza jak
najwigcej danych — 1 mogg to by¢ nauczycielskie spostrzezenia, wnioski, informacje o
deficytach, mocnych stronach, potencjale oraz zainteresowaniach.

Efektywna obserwacja nauczycielska w szkole w §wietle przygotowania materialu
do analizy bedzie obejmowato nast¢pujace fazy: dokonanie nagran i ich transkrypcja.
Nauczanie jezyka angielskiego miato miejsce w trakcie rozmow z uczniami oraz
bezposredniej komunikacji z uczniem indywidualnie. W celu wyodrebnienia wskaznikow
stanowigcych o opisie badanej przestrzeni rozmowy pomiedzy nauczycielem a uczniem
zostaty utozone w grupy o odpowiedniej charakterystyce. Stworzono takze specyfikacje
kategorialne, np. jezykowa sprawnos$¢ systemowa; spoteczng sprawno$¢ jezykowa,
wlasciwosci  paralingwistyczne towarzyszace wypowiadaniu. Kolejny etap to
przeniesienie danych z rozméw na matryce cech (formularz do opisu rozmowy). Jak
podaja Mathew B. Miles i A. Michael Huberman zebranie reprezentacji danych, przez
agregacje 1 selekcje, stuzy¢ moze formowaniu reprezentacji. Jako podstawowe formaty
przyjmuje si¢ matryce 1 sieci, ktore graficznym przedstawieniem skladu danych w
poszczegdlnych kategoriach 1 sktadu kategorii w poszczegdlnych jednostkach analizy.
Nie sg one modelami sensu stricto, poniewaz nie okreslaja zaleznosci, funkcji i powigzan
mi¢dzy wskazanymi sktadnikami, sg natomiast ilustracja reprezentacji wystepujacych i
mozliwych ich wystgpien?.

W postepowaniu badawczym zastosowano rowniez techniki wymienione ponize;j:

e Probki czasowe, czyli prowadzenie obserwacji ucznia z SPE w okreslonym
czasie, np. przez ok. 2-5 minuty podczas zaj¢¢ jezyka angielskiego. Obserwator
koncentruje si¢ na wybranych aspektach zachowania dziecka (zachowania

spotecznie ukierunkowane): niewerbalne: milczenie, potakiwanie, utrzymywanie

246 Miles M.B., Huberman A.M. (2000). Analiza danych jakosciowych. Biatystok: Trans Humana.
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kontaktu wzrokowego; werbalne: podtrzymywanie kontaktu, przechwatka,
wyjasnienie itd.

e Analiza dokumentéw (zapoznanie z tresciami: opinii z poradni psychologiczno-
pedagogicznej, przygotowanych dostosowan wymagan edukacyjnych, orzeczen o
potrzebie ksztatcenia specjalnego, diagnoz 1 wskazan lekarskich, na podstawie
ktorych zostaje opracowany IPET (indywidualny program edukacyjno-
terapeutyczny); weryfikacja WOPFU (wielospecjalistyczna ocena poziomu
funkcjonowania ucznia) na pierwszy i drugi semestr jest narzgdziem, ktore
pozwala najpetniej oceni¢ potrzeby i1 mozliwosci dziecka. Obowiagzek jej
dokonywania w organizowaniu edukacji uczniow z orzeczeniem o potrzebie
ksztatcenia specjalnego naktada Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z
dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia,
wychowania 1 opieki dla dzieci 1 mlodziezy niepelnosprawnych,
niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym?*’.
Wazne jest, aby wielospecjalistyczng ocen¢ funkcjonowania ucznia rozumiec
jako ogot wiedzy wszystkich osob dorostych pracujagcych z konkretnym
dzieckiem w kontekscie poziomu jego funkcjonowania w roznych sferach, w
danym (aktualnym) czasie. Nie jest mozliwe dokonanie takiej oceny
jednoosobowo #48;

e Wywiad z rodzicami ucznia z SPE (kto prowadzi badania, jaki jest ogélny cel,
jak dobiera si¢ respondentow i jakie gwarancje poufnosci danych, zadaje pytanie
inicjujace 1 drazace dotyczace ucznia ze SPE, jego zachowan jezykowych,
zainteresowan itp.); Niezastgpionym zrodlem wiedzy o dziecku, sg jego rodzice,

udzielajacy informacji w czasie rozmoéw indywidualnych z nauczycielem.

4.3 Przebieg badan i charakterystyka grupy badawczej: nauczyciel i uczniowie ze

specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w klasach 1-3 szkoly podstawowej

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi stanowig populacje
badawcza wg nastepujacych wskaznikow:

o wiek uczniéw (klasy 1-3 szkoty podstawowe;j),

247 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i
udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach,
Dz.U. 2017 poz. 1591; https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20170000649;

248 7ych A. (2019). Efektywna obserwacja nauczycielska w przedszkolu w $wietle diagnozy funkcjonalnej,
ORE, Warszawa 2019.
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e zaburzenia rozwoju ucznidw (spektrum autyzmu (zespdt Aspergera), mutyzm
wybiorezy, afazja),

e zakldcenia w rozwoju uczniow (dysleksja),

Sa to uczniowie szkoly podstawowej w Czerwionce-Leszczynach, w ktorej
pracuje od ponad 20-stu lat. Uczniowie ci rekrutujg si¢ z klas 1-3 (wiek uczniow: 7-9 lat).
Na podstawie opinii PPP (poradni psychologiczno-pedagogicznej), orzeczenia PPP,
diagnozy ucznia oraz przygotowanych IPET (indywidualnych programéw edukacyjno-
terapeutycznych), uczniowie beda celowo wyznaczeni do objgcia badaniami, biorgc pod
uwage specjalne potrzeby edukacyjne oraz trudnosci z komunikacjg na lekcji jezyka
angielskiego. Z moich do$wiadczen zawodowych wynika, ze sa to gtownie dzieci z
opiniami PPP o dostosowaniu wymagan edukacyjnych oraz uczniowie z orzeczeniami o
potrzebie ksztatcenia specjalnego. Rodzice wskazanych uczniow zostali poproszeni o
wyrazenie zgody na wyzej wspomniane badania. Miejsce badania to sala szkolna, znana
dobrze uczniom, w ktorej odbywaja si¢ zajecia z jezyka angielskiego lub zajgcia
dodatkowe z jezyka angielskiego, w ukladzie diadycznym nauczyciel-uczen. Wiek
nauczyciela nie stanowi cechy kontekstowej rozmowy. W ramach rozméw w edukacji
domowej z jezyka angielskiego badaniu poddana zostata dziewczynka na przestrzeni 1—
2 klasy szkoly podstawowej, corka autorki dysertacji. Uczniowie na potrzeby badania
zostali oznaczeni skrotami: Ul, U2, U3, U4, U5, U6. Dziewczynka w ramach edukacji
domowej zostata oznaczona litera: D.

Tworzac charakterystyke grupy badawczej, zapoznano si¢ z wyzej
wspomnianymi dokumentami takimi jak: opinie PPP, orzeczenia o specjalnych
potrzebach edukacyjnych, WOPF-u, IPET. Przeprowadzono takze rozmowy z rodzicami
uczniow.

Michasia jako pierwsza zostata poddana badaniu w ramach edukacji domowej z
jezyka angielskiego. Rozmowa pierwsza miala miejsce 20 grudnia 2021 a ostatnia 2
kwietnia 2023 roku. U Michasi rozpoznano mutyzm wybiorczy w 2020 roku.
Zaswiadczenie wydat lekarz psychiatra. Dziewczynka nie moéwita w grupie,
zdiagnozowano u niej ograniczong komunikacje¢ werbalng. Zachowywata si¢ swobodnie
w srodowisku domowym. W towarzystwie osob dorostych nie méwita, zwracata si¢ tylko
do mamy a w grupie kolezenskiej do wybranych kolezanek. Nie podawata reki na
powitanie, nie stosowala zwrotow grzecznosciowych. Wymagata objecia pomoca

psychologiczno-logopedyczng. Terapia logopedyczna, na ktorg uczgszcza do dzi§ na
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terenie szkoly data bardzo dobre efekty, gdyz dziewczynka otworzylta si¢ w komunikacji
nie tylko rowiesniczej, ale takze zaczeta odzywac sie i odpowiadaé na pytania dorostych.
Nauczyciele otrzymali wskazania do stosowania na podstawie opinii PPP w sprawie
dostosowania wymagan edukacyjnych wynikajagcych z programu nauczania do
indywidualnych potrzeb psychofizycznych dziecka, u ktérego stwierdzono zaburzenia i
odchylenia rozwojowe, uniemozliwiajgce sprostanie tym wymaganiom. W trakcie
nauczania na terenie szkoty nie karano za niemdwienie, stosowano metod¢ matych
krokéw i 5 sekund wg wskazan M. Johnson i A. Wintgens®?°. Rodzice edukowali rodzing
1 znajomych, jak zachowywac si¢ wobec dziecka z mutyzmem wybidrczym. Regularnie
odbywata sie hipoterapia, zajecia uspoleczniajace dziewczynke: tance, gra na pianinie
oraz spotkania z kolezankami a takze refleksoterapia.

U1l- lat 7- na potrzeby badania oznaczony jako Ul. Uczen z diagnoza zespotu
Aspergera. W drugim semestrze pierwszej klasy przydzielono mu nauczyciela
wspomagajacego. W klasie trzeciej stwierdzono dodatkowo niedostuch, zastosowano
aparat wspomagajacy; dodatkowo shluchawki wyciszajace w trakcie przerw. Uczen
niechetnie odpowiada po angielsku, co zalezy to od tematyki lekcji oraz jego obszaru
zainteresowan. Bardzo dobrze radzi sobie z zadaniami na stuchanie ze zrozumieniem,
lubi wykonywa¢ zadania na tablicy interaktywnej. Potrzebuje wsparcia w pisaniu oraz
czytaniu. Najczesciej rodzic nagrywa czytanki w domu 1 przesyla nauczycielowi, gdyz
Ul nie lubi czytac¢ i odpowiada¢ na forum. Zdiagnozowano u niego zaburzenia integracji
sensorycznej, nadruchliwo$¢ z zaburzeniami koncentracji uwagi. Jest on nadaktywny i
niecierpliwy - problemy z czekaniem na swojg kolej. Mowi szybko, niegramatycznie a
jego trudnosci z komunikacjg wynikajg takze z niewyksztalconego stuchu fonemowego.

Z wywiadu z rodzicem wynika, Ze uczen chetniej podejmuje proby czytania i
wypowiedzi po angielsku w domu niz na forum klasy. Chetnie opowiada o przyrodzie
(interesuja go rosliny, zwierzeta, ryby). Bardzo dobrze zna flagi panstw europejskich.

U2- Uczen lekowy w klasie pierwszej miat problemy z komunikacja, niechetnie
wykonujacy zadania, do ktérych nie jest przekonany. Szybko zniechecat sig, nie chciat
uzupethia¢ ¢wiczen, odpowiada¢ na pytania. Dzigki wsparciu rodziny, terapii, nauce
czytania oraz DWE do potrzeb ucznia, U2 rozwingt swoje umiejetnosci komunikacyjne,

z checig wykonywat zadania, ktore wczesniej stanowily problem. Zachowania Iekowe

ustapity.

249 Johnson M., Wintgens A. (2018), Mutyzm wybidrczy, Kompendium wiedzy, Harmonia Universalis, Gdansk
2018.
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Z wywiadu z rodzicem wynika, ze uczen uczestniczylt w dodatkowych zajgciach
terapeutycznych oraz rewalidacyjnych. Rodzice pracowali z nim nad sprawnoscia
czytania. Obecnie szybko wykonuje zadania, czasami na lekcji nie chce odpowiedzie¢ na
pytania, wtedy wymaga dodatkowej atencji oraz nakierowania go na wlasciwg
odpowiedz, dlatego zgodnie ze wskazaniami DWE, wazne jest wsparcie emocjonalne
ucznia oraz docenianie wysitku wtozonego w podejmowane dziatania.

U3- uczen klasy drugiej bez diagnozy z PPP, sprawnie wykonujacy zadania, ale
wymaga jednak wigkszej ilosci czasu na tescie czy kartkdwce. Niechetnie udziela
odpowiedzi na pytania w trakcie dialogow czy pytan zadawanych przez nauczyciela w
rozmowie. Jego odpowiedzi sg lakoniczne. Czgsto zdarza si¢, ze odpowiada, ze nie potrafi
czego$ przeczyta¢ lub powiedzie¢ po angielsku. Trudno$¢ ta nie wynika z jego braku
kompetencji w tym zakresie a raczej jest obawa przed moOwieniem.
Z wywiadu z rodzicem wynika, ze U3 rozwija si¢ prawidtowo. Nie nalezy do gadatliwych
dzieci. Czasami brak mu odwagi czy wigkszego zaangazowania do podjecia interakcji w
trakcie rozmowy. Interesuje si¢ sportem, sprzetem komputerowym. Jest bardzo
empatyczny wobec swoich kolegow 1 lubiany w klasie.

U4- uczen z Ukrainy klasy drugiej. W roku szkolnym 2022/23 zapisany do
polskiej szkoty w zwiazku z tymczasowym pobytem w Polsce. Pomimo malej znajomosci
jezyka polskiego, na jezyku angielskim uczen radzil sobie dobrze. Odpowiadal na
pytania, byl chetny do rozmowy, podawat ekwiwalenty angielskich stéw w jezyku
ukrainskim, szybko wykonywal zadania. Mozna bylo zaobserwowaé u niego duze
umiejetnosci poznawcze 1 komunikacyjne. Szybko wchodzit w interakcje, podejmowat
transakcyjno$¢ w dialogu, mobilizowat swoja kolezanke z Ukrainy, ktora miata problemy
komunikacyjne. Po kilku miesigcach pobytu w Polsce, wyjechat na Ukraing. Kontakt z
rodzicem ucznia — utrudniony.

U5- uczennica z opinig PPP o DWE w zwigzku z zaburzeniami lekowymi. W jej
wypadku niewskazane sg uwagi krytyczne na forum klasy, ktére moga demotywowac
uczennic¢ do dalszej pracy. Nalezy podkresla¢ sukcesy uczennicy, mobilizowa¢ do
ukonczenia rozpoczetej pracy. Uczennica czgsto odczuwa wielkie napigcie emocjonalne
podczas testow czy zadan wykonywanych na lekcji, dlatego nalezy wydluzy¢ jej czas
pracy lub ograniczy¢ liczbe zadanh na sprawdzianie. Zdarzatlo si¢, ze nie chciata
odpowiedzie¢ na zadane pytanie lub przeczyta¢ fragmentu tekstu po angielsku. W
wypadku zmiany tematu uczennica nabywala checi do wykonania powierzonego jej

zadania lub odpowiedzi na pytania w dialogu.
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Z wywiadu z mamg U5 wynika, ze dziewczynka bardzo emocjonalnie przezywa
sytuacje szkolne. Rodzic zabiera ja na terapi¢ do poradni psychologiczno-pedagogicznej,
uczeszcza na dodatkowe zajecia plastyczne (picknie maluje i rysuje), czyta ksigzki. W
ostatnim czasie zadawata wiele pytan (po polsku) na nurtujace jg tematy dotyczace
panstw anglojezycznych. Czasami bardzo perfekcyjnie podchodzi do zadania.

U6- uczen klasy drugiej z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego z
uwagi na stabowidzenie ma on wskazania do terapii logopedycznej i skierowanie na
zajecia korekcyjno-kompensacyjne. Chiopiec bardzo dobrze radzi sobie z komunikacja
na jezyku angielskim — czasami trzeba dopowiedzie¢ jakie$ stowo, ktérego w danym
momencie zapomniat. Uczen zaskakuje btyskotliwos$cig oraz znajomos$cig nowych stow
w jezyku angielskim. Z uwagi na stabowidzenie pracuje wolniej i denerwuje si¢ przy
przepisywaniu z tablicy. Uczen ma tez wad¢ wymowy, dlatego ucz¢szcza na zajgcia
logopedyczne. Wada ta nie zakléca w znaczagcym stopniu komunikacji.
Z wywiadu z rodzicem wynika, ze najbardziej troszcza si¢ rodzice o problemy zdrowotne
syna zwigzane z powazng wada wzroku. Poza tym uczen jest pogodny, interesuje si¢
grami komputerowymi, muzyka hip-hop (jego tata jest wykonawca tego gatunku
muzyki). Uczen ma bardzo dobry kontakt z kolegami w klasie.

Jak podajag M.B. Miles & A.M. Huberman dane jako$ciowe sg atrakcyjne, gdyz sa
zroédtem opiséw sformutowanych w jasny sposoéb w okreslonych kontekstach lokalnych.
Na ich podstawie mozna zaobserwowa¢ jakie zdarzenia prowadza do jakich
konsekwencji a nastgpnie wyprowadza¢ wyjasnienia. Slowa maja zywy 1 rzeczowy
posmak, dlatego czesto bardziej przekonujg czytelnika niz liczby. Zgodnie z
fenomenologicznym podej$ciem do analizy danych jakosciowych — poprzez transkrypcje
wywiadéw 1 wczytywanie si¢ w material Zrédlowy i1 zachowanie czujnosci co do
wlasnych presupozycji, mozna siggna¢ do ,Lebenswelt” — §wiata informatora i
pochwyci¢ istote wypowiedzi. Wedtug M.B. Milesa i A.M. Hubermana to podejscie
prowadzi nie do wykrywania praw, ale do zrozumienia znaczen i postepowania, dlatego
dane jakosciowe odnoszg si¢ do dziatan, ktérymi kierujg zamiary i znaczenia. Zaufanie
do danych umacnia ich ugruntowanie lokalne. Ponizsza analiza sklada si¢ z redukcji
danych, ich reprezentacji w matrycach uporzadkowanych w szesciu kategoriach oraz

wyprowadzania i weryfikacji wnioskow?™,

250 Miles M.B., Huberman A.M., Analiza danych jakosciowych, Trans Humana, Biatystok 2000.
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Na podstawie transkrypcji rozmow i probek czasowych dotyczacych uczniéw z
SPE na lekcji jezyka angielskiego w klasach 1-3. Przeprowadzono 15 rozméw
bezposrednich z dziewczynka w klasach I-III szkoty podstawowej w ramach edukacji
domowej z jezyka angielskiego. Czas przeprowadzonych rozmow to tgcznie: 188 minut.

Probki czasowe (rozmowy szkolne, oznaczone jako RS) zapisane na podstawie
rozméw z uczniami klas I-III szkoly podstawowej na lekcji jezyko angielskiego to
tacznie: 46 probek czasowych na potrzeby badania oznaczonych jako RS (rozmowy
szkolne), Iaczny czas rozmow szkolnych to ok. 258 minut 30 sekund. Wyselekcjonowano
reprezentacje danych, ktore zostaty ujete w 6 kategoriach, zaprezentowanych w rozdziale

5.
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5. KOMUNIKACJA POMIEDZY NAUCZYCIELEM I UCZNIEM
ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI EDUKACYJNYMI W
KLASACH 1-3 SZKOLY PODSTAWOWEJ. REPREZENTACJA
WYPOWIEDZI W UJECIU MATRYCOWYM

Reprezentacje danych, uzyskanych z rozméw z uczniami w ramach rozmoéow
szkolnych oraz edukacji domowej w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach 1-3,
przedstawiono w 6 kategoriach, w ujeciu matrycowym. Z 46 probek czasowych (rozmow
szkolnych) oraz 15 rozméw w edukacji domowej, wyselekcjonowano dane (wypowiedzi
uczniéw), ujete ponizej. M.B. Miles & A.M. Hubermana postuluja, by uj¢cie danych w
matrycy stuzylo wyciagnieciu lub weryfikacji wnioskéw opisowych dotyczacych
zjawisk w powigzaniu z ich kontekstami, dlatego badania jako$ciowe to dziatanie stuzace
dokonaniu jasnego sprawozdania ze zjawiska, ktorego jesteSmy naocznymi $wiadkami,
badanie nowego obszaru a takze stworzenie nowej teorii?>.

Matryca pozwala na krotkie ujecie w kolumnach materiatu badawczego
(zgromadzonych danych) oraz poréwnanie ich, szeroko t¢ kwesti¢ omawia M.B. Miles
oraz A.M. Huberman. Taka reprezentacja danych jest uzyteczna dla zrozumienia
przebiegu 1 umiejscowienia zdarzen. Umozliwia ona zestawienie danych w klarowny
sposob: zestawienie wypowiedzi uczniow w wyznaczonych kategoriach badawczych,
analiz¢ tych wypowiedzi a nastgpnie rozpoznanie cech komunikacji pomigdzy
nauczycielem a uczniem z SPE w nauczaniu jgzyka angielskiego w klasach 1-3 w szkole
podstawowej.

W sekcjach 5.1-5.6 przedstawiono matryce, uporzadkowane wg szesciu
kategorii: kontekstu komunikacyjnego, aspektu lingwistycznego, spotecznej sprawnosci
jezykowej, elementéw paralingwistycznych, przekazu komunikacyjnego oraz
doswiadczenia interakcji w rozmowie. Reprezentacje danych zostaly tematycznie
wyselekcjonowane oraz przyporzadkowane do kategorii badanego zjawiska w celu
rozpoznania cech komunikacji pomigdzy nauczycielem a uczniem z SPE w klasach 1-3

w szkole podstawowej w nauczaniu jezyka angielskiego.

21 Miles B.M., Huberman A.M., Analiza danych jakosciowych, Trans Humana, Biatystok 2000.
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5.1 Kontekst komunikacyjny w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoly

podstawowej — reprezentacja wypowiedzi w ujeciu matrycowym

Kontekst sytuacyjny odnosi si¢ do czasu i miejsca, w ktorym nastepuje interakcja

pomiedzy interlokutorami, w tym przypadku pomig¢dzy nauczycielem i1 uczniem ze

specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Liczy si¢ ,,tu” i ,,teraz” oraz nadawca i odbiorca

wypowiedzi, ktorzy determinujg sytuacje komunikacyjng

ujeto nastepujace elementy:

252

. W yjeciu matrycowym

1) reprezentacja wypowiedzi odnoszaca si¢ do miejsca rozmowy;

2) reprezentacja wypowiedzi odnoszaca si¢ do pory i czasu trwania rozmowy;

3) reprezentacja oznaczajaca relacje miedzy uczestnikami rozmowy;

Tabela 1. Matryca uporzadkowana pod wzgledem kontekstu komunikacyjnego.

Uczen/Nauczyciel

Reprezentacja
wypowiedzi
odnoszaca si¢ do
miejsca rozmowy

Reprezentacja
wypowiedzi
odnoszaca si¢ do
pory i czasu
trwania rozmowy

Reprezentacja
wypowiedzi
oznaczajaca relacje
miedzy
uczestnikami
rozmowy

D (dziewczynka),
M (mama
dziewczynki,
nauczycielka

j. angielskiego)

D:Tutaj, R1.

M: Can you read
this?

D: Co?

M: Czy potrafisz to
przeczytac?

D: Here is a story
about Minnie and
Pluto, R8.

M: Here we have
got a picture of a
family. We have got
different numbers.
Can you read what
it is written in A?
I've got ...

D: I've got a big
brother, R9.

D: ‘Today’, R1, R3,
R6, R7

D: Now, R2, R5
M: Now you, R2
M: Today we are
going to revise the
vocabulary of
animals, OK?

D: OK, R7

M: You are now in
the second form,
second class and
We are going to
revise what you
have learnt in the
first class. Yes?

D: Uhm, R8.

D: Ubiera sig?
(Pytajac,
odpowiada).M:
Ubiera sie, ale co
ubiera?

D: Eee, ten,
koszulke, R1.

M: Skarpetek nie
bylo. Nie wiem czy
Ty pamietasz jak
byly skarpetki.
Skarpetki to sq:
D: Eeee, czekaj....
M: Skojarz z
sokiem po polsku.
D: Co, z sokiem.
S'mieszne, a
‘Socks’, R1

252 | yons J., Introduction to Theoretical Linguistics, University Press, Cambridge 1968, (ttum. wiasne).
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M: Have you got a
big sister?

D: Yes, | have.

M: Ok, thank you
for today. Bye.

D: Bye, RO9.

M: And here we
have got a song, so
let’s sing it
together.
Dziewczynka
Spiewa z odstuchem
z phty, czytajgc
tekst w
podreczniku: I can
fly, but I can’t sing.
I can jump, but |
can’t fly. I can’t
ride a horse. I can’t
ride a bike, but |
can sing, oh, yes, |
can sing with you,
R10.

M: OK. Now let’s
count from one to
ten.

D: One, two, three,
four, five, six,
seven, eight, nine,
ten, R8.

M: How old are
you?

D: Seven.

M: But you will be
eightin ...
many days?
D: Twenty five
days, R8.

how

M: How are you
today?

D: Uhmm
(zastanawia sig),
R9.

D: Hello!

M: Today we’re
going to revise unit
four: my room.
OK?

D: OK, R10.

M: Three /Ori:/

That’s all for today.

Now it’s the time to
do an exercise in
Work Book (in,
on,under, next to),
R10.

M: No, they don’t
have legs. They can
creep.

Now read the
sentence and we

M: Jedzonko, R4

D: Czyli, R4

D: Eggs. Bleee, R4
D:Eeeh, R4

D: Uhm, R4, R6
M: Powiemy, R6

D: OK

M: What have you
got? A co ty masz,
Michasia?

D: Eeee
(zastanawia sig),
R7.

D: Jakq sukienke
mamo?

M: I think it’s a
pink one, R7.

M: Is this big?
D: Nooo trudno
powiedziec¢, R8.

M: Are you good,
Ok or not really
good?

D: Good, R9.

M: Grandad’s?
D: Andrzej.

M: Is it difficult to
say a name?

D: Co?

M: Is it difficult to
say a name: that
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are going to say
what animal it is: a
snake, a bird, fish
or an elephant.

D: I'm big and
grey. | can walk.
(Dziewczynka
czyta zdanie w
podreczniku), R11.

M: Yes, | can
dance. OK, any
questions for
today?

D: No, R11.

you are saying this
in such a way
(mama nasladuje
sposob wypowiedzi
imion przez
dziewczynke), R9.

D: Pani pokazata
nam w szkole jak
zapamietac¢” On,
in, under, next to.
Dziewczynka
wktada paluszek w
dton i méwi “in”,
nastepnie prawg
reke przykrywa
lewa

1 mowi ,,on”. Potem
dwie raczki
zacis$nigte w piesci
obok siebie 1 mowi
,,next to”.

M: In exercise 5
say where the
things are, e.g. the
teddy bear is in the
box.

How about the
chair?

D: The chair is
(waha si¢) under
the table, R10.

D: Tylko nie pisz
tych przyktadow,
gdzie sie
pomylitam.

M: To catkiem
fajna rozmowa, bez
tych przyktadow nie
bytoby rzetelnej
pracy, R10.

M: What is your
favourite animal?
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D: Czyli? (po cichu
pyta)

M: Which animal
do you like the
best?

D: Dog, R12.

D: Ty wiesz, ze to
sie dalej nagrywa.
M: Ok, it can
climb, but it can’t
fly, R13.

M: And chicken
also. How about
you, Misia?

D: Powiedziatam
Jjuz (cicho
odpowiada).

M: OK, how about
granny? What does
she like?

D: Czekaj, musze
sobie

poprzegladac.
R15
Ul — N: Na poczqtku N: Ok, show me
postuchasz zadania i|f what have you
bedziemy zaznaczali| done?
obrazki ze U1: Drapie mnie
zZwierzetami, np. w gardle. PC33
kangaroos, tigers,
lizards.
U: Potakuje gltowq,
PC21
N: Teraz
przejdziemy do
wpisania stowek-
nazw zwierzgt.
PC21
U2 N: Konczymy U2: Now show me | N: Jak pytamy si¢ o

str.13, otwieracie

..., PC5

bilet bedgc za
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sobie ¢wiczenia.
Tam trzeba byto
pytania sobie
dokonczyc. Zeszyt
¢wiczen. Workbook
page thirteen.
pPC22

N: Now, let’s read
the story again.
Teraz sobie jeszcze
raz tq historyjke
przeczytamy i
powiecie mi 0 czym
jest ta historyjka.
Ja przeczytam
wprowadzenie:
Gary and Annie are
at the train station?
Co to jest ‘train
station’?

U2: To jest
lotnisko?

N: Nie, to nie jest
lotnisko.

U2: Stacja
kolejowa.

PC14

N: Dzisiaj sobie
powtorzymy a takze
poznamy nazwy
dzikich zwierzqt.
Open your book on
page. Patrzymy do
podrecznika, strona
8. Na poczqtku:
listen and point
(czyli stuchamy i
wskazujemy).
Kangaroo-
wskazujemy na:
kangaroo, rhino,
cheetah, tiger,
whale, gorilla,
shark, lizard.

Co to jest

cheetah?

granicg, to co
mowimy- tak jak tu
w historyjce: Can |
have a ticket,
please?
Powtorzmy.

U2: Can | have a
ticket,
please?PC14;

N: Where would
you like to go on
holidays?

U2: I don’t know.
N: A gdzie byles
przez wakacje: nad
morzem czy w
gorach?

U2: Nad morzem,
ale nie podobato mi
sig, bo byto za duzo
pajgkow,

PC14

U2: Prosze panig,
ale ja angielskiego
nie umiem.

N: Ale nie
opowiadaj takich
rzeczy, doskonale
dajesz sobie rade,
wiec na pewno
napiszesz.

PC22
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U2:Gepard.
PC15

U3

U3: A jak jest
,,myszojelen” po
angielsku?

N: Zaraz
sprawdzimy:
mousedeer. PC25
N: Tu si¢ pytamy.
Postuchajmy,
przeczytajmy i
POWLOrzmY.

Jak zapytamy skqd
Jjestes?

Where are you
from? Gdyby si¢
ktos na wakacjach
zapytal: where are
you from, to co
odpowiesz? Jak
jest Polska?

U: Poland; PC38

U4

U4: Tiger. Ja znam
tylko tiger.

N: OK, nauczymy
sig pozostatych, PC
16

U5

N: Za moich czasow
nie byto dostepnych
takich blyszczgcych
tancuchow, ktore
teraz znajdziecie w
sklepach, tylko
robilismy takie
tancuchy jak ten
pokazany na
obrazku z
kolorowego papieru.
Wycinalismy

N: We are going to
listen and sing:
What do they sing
about? Listen and
point, postuchaj i
wskaz. Taka
piosenka about
gorillas i cheetahs.
Zaraz sig
przekonamy co one
jedzq?
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paseczki, robilismy z
tego kotka i razem
zestawialismy. PC29

Uczennica stucha
piosenki. Nastepnie
nauczyciel zadaje
pytania: whales to
sq jakie zwierzeta,
poznalismy ostatnio
U5: Wieloryby,
PC17

U6

U6: Tutaj, PC20

N: Wczoraj u
moich sgsiadow
pojawit sig
zablgkany kotek.
U6: No wlasnie ja
z mamgqg
przeczytatem tg
informacje i
chcemy go
przygarngd, ale nie
wiemy jak nasz
chomik sig
zachowa.

N: Cos Ty, to
fantastycznie.
Zwierzqtka moze
muszq sie
zaprzyjaznic.
Teraz bedzie
rymowanka o
zwierzqtkach i
trzeba polgczyc
duze zwierzgtko z
matym. So listen. A
horse has got a
foal and they say
neigh-neigh, czyli
tgczymy 1d. Next,
PC24.

N: I bedziemy
sobie cwiczyli
okreslenia dla
poszczegolnych
por roku, jak to
wtedy jest i co oni
majq ubrane.
Musimy otworzyé
¢wiczenia. [
wycig¢ pory roku.
Te karty w srodku
zeszytu ¢wiczen.
Bierzemy nozyczki
I wycinamy.U6: Ja
tego nie mam.

N: Ja podejde i Ci
pokaze, PC20

N: Jeszcze jedno
zadanie dotyczqce
domku do gory
nogami. Czyli
podtoga jest w nim
na suficie i
odwrotnie. Pewnie
byltes kiedys w
takim domku np.
na wakacjach.

U6: Ja bytem na
Kaszubach.N: You
must choose three
things, e.g. a desk,
a lamp, a shower
and draw them
there. Nalezy
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wybrac trzy
rzeczy/meble i
narysowac je tam.
PC28

Zrédio: badania wlasne autorki.

Reprezentacje wypowiedzi odnoszace si¢ do miejsca rozmowy:

W trakcie rozmowy czesto pojawiaja si¢ reprezentacje wskazujace na ,,bliska
przestrzen” odbywajacego si¢ dialogu migdzy nauczycielem a uczniem. Zastosowano
wyrazenia typu:

M: Here we have got a picture of a family. We have got different numbers. Can you
read what it is;
D: I've got a big brother, RY.

Here oznacza tu. Jest przystowkiem deiktycznym, ktéry odnosi si¢ do czasoprzestrzenne;j
sytuacji, ktora tworza nadawca 1 odbiorca wypowiedzi, wspomina o tej kwestii S.C.
Levinson?®® oraz G. Lyons?*. Interpretacja znaczenia wyrazen deiktycznych jak: here,
there, this, that, now, then nie jest mozliwa bez poznania sytuacji komunikacyjnej
wypowiedzi, gdyz to nadawca wypowiedzi determinuje znaczenie komunikatu.
Nauczyciel, ttumaczac kwestie jezykowe, stosuje jezyk polski rowniez w swoich
wypowiedziach, odnoszac si¢ do obecnej sytuacji czasoprzestrzennej, ktdrg tworzy
nadawca 1 odbiorca wypowiedzi, czyli nauczyciel oraz uczen:
N: Konczymy str. 13, otwieracie sobie ¢wiczenia. Tam trzeba bylo pytania sobie
dokonczyc¢. Zeszyt cwiczen. Workbook page thirteen.

U2 : Prosze panigq, ale ja angielskiego nie umiem, PC22.

UG6: It’s winter?

N: Uhm.

N: Tutaj pojawiajq sie okreslenia dwoch por roku. Albo mowig o summer, czylio ....?

(wyczekuje na odpowiedz).

U6: Lecie, PC20.

253 _evinson S. Pragmatics. University Press, Cambridge, 1983.
254 Lyons J., Introduction to Theoretical Linguistics, , University Press, Cambridge 1968.
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Reprezentacje rozmowy odnoszace si¢ do czasu rozmowy: how lub today, nalezg
takze do kategorii zaimkow deiktycznych, ktdre sg stosowane przez nadawce wypowiedzi
do wskazania faktu, ze obecna sytuacja komunikacyjna ma miejsce w chwili méwienia.

M: Now read the sentence and we are going to say what animal it is: a snake, a bird,
fish or an elephant, R11.
D: Hello!

M: Today we’re going to revise unit four: my room. OK?, R10

Reprezentacje wypowiedzi oznaczajace relacje miedzy uczestnikami rozmowy:
biorgc pod uwage relacj¢ uczestnikow rozmowy: mama (nauczycielka) — dziewczynka
(uczennica) rozmowa jest mniej sformalizowana niz w rzeczywistosci szkolnej. Swiadczy
o tym pot formalny jezyk. Zdarzaty si¢ wtracenia lub thumaczenie po polsku, zdrobnienia,
momenty wyczekiwania na odpowiedz dziewczynki, ktéra czuje si¢ swobodnie, chociaz
pierwsze nagrania rozmowy stanowity dla niej male obcigzenie emocjonalne:

D: Eee, ten, koszulke, R1.

M: Skarpetek nie byto. Nie wiem czy Ty pamigtasz jak byly skarpetki. Skarpetki to sg:
D: Eee, czekaj....

M: Skojarz z sokiem po polsku.

D: Co, z sokiem. Smieszne, a ‘Socks’, R1.

Relacje znajduja swoje odniesienia zarOwno w samej komunikacji, jak 1 we
wzajemnym traktowaniu si¢ partneréw. Obrazem tego bedzie wystgpowanie wypowiedzi
odnoszacych si¢ do samodzielnosci dziecka, zaangazowania w sytuacje komunikacji i
stanowigce o zaleznoséci komunikacyjnej dziecka®®.

Zainteresowanie dziecka ros$nie w miar¢ rozwoju rozmowy. Jednak, gdy
nauczyciel zadaje pytania formalne, zainteresowanie maleje. Najwiecksze wystgpuje
wtedy, gdy uczen jest zaangazowany w temat rozmowy.

D: Jakq sukienke mamo?

M: I think it’s a pink one, R7.

M: Is this big?

D: Nooo trudno powiedzieé, R8.

M: Are you good, Ok or not really good?

25 Rostanska E., Edukacja wczesnoszkolna, Oczekiwania i przydatnosé w perspektywie aktywnosci
zawodowej i spofecznej W: Edukacja Dziecka, Réznorodnosé¢ perspektyw i dziatar, Wydawnictwo
Naukowe Wyzszej Szkoty Biznesu, Dagbrowa Gérnicza 2017.
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D: Good, R9.

D: Ty wiesz, ze to si¢ dalej nagrywa.

M: Ok, it can climb, but it can’t fly, R13.

M: And chicken also. How about you, Misia?

D: Powiedziatam juz (cicho odpowiada).

D: Tylko nie pisz tych przyktadow, gdzie si¢ pomylitam.

M: To catkiem fajna rozmowa, bez tych przyktadow nie bytoby rzetelnej pracy, R10.

W rozmowach szkolnych rdwniez mozna zauwazy¢ wtracenia w jezyku polskim
lub ,przechodzenie” na jezyk polski, kiedy uczniowie chca zaznaczy¢ swoja
samodzielno$¢ 1 zaangazowanie w sytuacj¢ komunikacyjng. Ponadto rozmowom
nauczyciel-uczen towarzysza elementy szczerosci. Szczero$¢ jest naturalna w
wypowiedziach dzieci.

N: Where would you like to go on holidays?

U2: Idon’t know.

N: A gdzie bytes przez wakacje: nad morzem czy w gorach?

U2: Nad morzem, ale nie podobato mi sie, bo byto za duzo pajgkow, PC14.

U3: 4 jak jest ,,myszojelen” po angielsku?

N: Zaraz sprawdzimy: “mousedeer”. PC25

U6: Ja bytem na Kaszubach.

N: You must choose three things, e.g. a desk, a lamp, a shower and draw them there.

Nalezy wybrac 3 rzeczy/meble i narysowac je tam. PC28.

5.2 Jezykowa sprawnos¢ systemowa w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach 1-3

szkoly podstawowej — reprezentacja wypowiedzi w ujeciu matrycowym

Sprawno$¢ systemowa polega na opanowaniu systemu jezykowego i umiejetnosci
tworzenia zdan poprawnych gramatycznie®®. Nauczyciel jako ‘role-model’ podaje
wlasciwe schematy tworzenia zdan, nastgpnie wdraza ucznidéw poprzez wielokrotne
zastosowanie poznanych komponentdéw czy fraz zdaniowych w uktadzie diadycznym. W
kategorii lingwistycznej (jezykowa sprawno$¢ systemowa) wyrdznione zostaly:

1) reprezentacja wypowiedzi poprawna pod wzglgdem gramatycznym i
leksykalnym;

2% Chomsky N. Aspects of the Theory of Syntax. MA: MIT, Press Cambridge 1965, (ttum. wiasne).
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2) reprezentacja wypowiedzi uwzgledniajgca btedy gramatyczno-stownikowe w

jezyku angielskim;

Tabela 2. Matryca uporzadkowana pod wzgledem lingwistycznym

Uczen Reprezentacja Reprezentacja | Reprezentacja | Reprezentacja
wypowiedzi wypowiedzi wypowiedzi wypowiedzi
poprawna pod poprawna pod | niepoprawna niepoprawna
wzgledem wzgledem pod wzgledem | pod wzgledem
gramatycznym leksykalnym gramatycznym | leksykalnym

D - -

(dziewczynka)/ | D: APINKT-shirt | \- \whatare | D:ablue...., |D: Ubieram

M (mama and green shorts, | yoyr favourite | R3 261tq bluze, R1

dziewczynki, R1 _ clothes? M: How are

nauczycielka j. | D:Ablue T-shirt, | Fayoyrite- Banana, R4 | you?
angielskiego) | R1 ulubione. Big tummy, RS
black T-shirt, R1 | cichutku). Eeh big, RS wie co
M: Jumper. RL | nry small powiedziec).
D: | like (ciszej) '
pizza and M: OK. ;5 favourite is M; I'm fine,
spaghetti, R2 Michasia what | yarden and & R14
do you like of g )
D: Yes, | do. these bedroom, R6 | M: Yes, how
- "
No, I don’t like products? M: OK. How about dogs®
eggs, R2 - N
% Which doyou | o1d are you? | D: Cheese and
D: I'm wearing a “ke.? C;O ) Jak si¢ nazywa
white T-shirt and I[l)J'b:jiZz.za ][\)4 \;;Z ?,8 szynka?
. . y N at s
s1) (zRa?;stanawm spaghetti R2. this? M: Ham. R15
) : Gruszki, R2 D: carpet.
D: Do you like T_shirt. R3
sandwiches?RZ Shoes, 'R3 M: Poprawia
D: Do you like Coat, R3 ja-It’sa
apples?R2 | by R3,R6 | carpet. (Calym
D: I'm wearing a Purple, R3 zdaniem).
black sweater Autumn. R3 Number two.
with snowflakes Meat R’4 D:It’s a
and blue trousers Bana,na, R4 (czekaj, nie
and black socks, Sandwich, R4 | m6W) ...
R3, Winter, R3 cupboard.R10
D: Two eyes, two Apple, R4 M: Yes, and
arms, tummy, two Pear, R4 here we have a
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legs, one, two
three four, five,
six, seven, eight
fingers, R5

D: One head, R5
D: Two eyes, R5
D: Long legs, R5
M: What colour
is the chair?

D: Blue. R6
D:It’s a rabbit,
R7

D: It’s a mouse,
R7

D: It’s a brown
horse.

D:1t’s a green
tortoise, R7

1t’s a yellow and
brown hamster,
R7

D: I've got two
dogs, R7

D: Maggie is
black and
brown, R7

D: Roxy is black,
white and brown,
R7

D: Can you ride
a bike?

M: Yes, | can.

| can even drive a

car. R11

Eggs, R4
Cake, R4
Milk, R4
Chicken, R4
Cheese, R4
Water, R4
Body, R5
Head, R5
Arms, R5
Tummy, RS
One, R5, R6
Two, R5
Long, R5
Living room,
R6

House, R6
Garden, R6
Kitchen, R6
Table, R6
Chair, R6
Armchair, R6
Yellow, R6
Blue, R6
Lamp, R6
Three, R6
Ten, R6
Zabawki, R6
Bird, R7
Fish, R7
Turtle, R7
Hamster, R7
Pitka, R7
Latawiec, R7
M: What is it?
How isitin
English?

D: A bear?
M: What else
can you see?
D: Atiger, R11

little boy. What
is this boy
doing?

D: Ru...
(zastanawia
sig).

M: Running.
He is running.,
R11

D: I like dogs
the best.

M: Why?
Dlaczego?
Because.....

D: Because
(powoli) a
house two
dogs.R11

M: How about
agirlnr 2.

D: She likes
sandwich and
chocolate.

M: A
sandwich, R15.
D: Uhm, He
like.

M:s

D: likes cake;
R15.
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Ul U1l: To the sea, U1: No, PC3 U1: Swim, PC3 | Ul: Kot, PC2
PC7 U1: Swim, PC3 | Can you play
N: What is the guitar
your favourite | well?
animal? Nastepnie
U1: Shark. uczen powtarza
PC21 za
nauczycielem:
quietly, loudly,
well wg
obrazow
pojawiajacych
si¢ na tablicy
interaktywnej.
Uczen nie
powtarza
wszystkich
stow, milczy,
chetniej
wskazuje na
obrazki.
PC33
U2 N: What colour is | N: Cotojest | U2: Monkey U2: Czarny
a teddy bear? cheetah? (Zamiast ‘a (zamiast
U2: It’s yellow, U2: Gepard. | monkey’), PC3 | black), PC6
PC8 N: Tak A U2: Nie wiem, | N: What_food
lizard co to PC5 do you_ “k??
znaczy? U2: Nie Wlem.
U2: Nau?ymelz
Jaszczurka. rozl6z karty
PC15 obrazkowe.
Now show me
what your

favourite food
is (teraz pokaz
mi jakie jest
twoje ulubione
jedzenie).
Uczen
wskazuje na
banana, PC12.
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Ja przeczytam
wprowadzenie:
Gary and Annie
are at the train
station?

Co to jest ‘train
station’?

U2: To jest
lotnisko?

N: Nie, to nie
jest lotnisko.
U2: Stacja
kolejowa.

PC14

U3

N: That’s right.

Orange
trousers and a
green T-shirt.
N: OK, which
one?

U3: One.
PC18

N: What is it?
U3: A tooth;
PC34

U3: My
favourite
season is
window

N: Winter, bo
window to jest
okno.

PC19

What colour is
your hair?
U3: Czarny.

U4

N: What
animal is it?

P: Tiger. Ja
znam tylko
tiger.

N: OK,
nauczymy sie
pozostalych.
Powtorz za
mng: a
whale, a
gorilla, a

N: What
animal is it?

P: Tiger. Ja
znam tylko
tiger.

N: OK,
nauczymy sie
pozostatych.
Powtorz za
mng: a
whale, a
gorilla, a
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lizard, a lizard, a
rhino, a rhino, a
kangaroo. kangaroo.
Nauczyciel Nauczyciel
wskazuje na wskazuje na
obrazki i obrazki i
wymawia wymawia
nazwy nazwy
zwierzqt. zwierzat.
Uczen Uczen
powtarza za powtarza za
nauczycielem | nauczyciele
. PC16 m. PC16
U5 N: Do lizards — - -
live in Poland?
U5: Yes, they
do, PC17.
U6 N: I'm eating an | Nauczyciel U: Have you N: Thereis a
ice cream? pokazuje, got whiskers? | .....7 Po
UG- It’s summer. ktore karty Ja nie pols!<u
nalezy nadqgzam. powiedz?
Pe20 Lv_yglfc' N: Ja U6: Sypialnia.
wycieciu kart poczekam. N: A bedroom.
opowiedz o PC27 One more time
porach roku. In my
Wybierz jednq bedroom there
kartei is ... Wymien
POWIedZ jaka co znajduje sie
jest pogoda.
U6: It’s W dom.ku na
sunny. drzewie. PC28
Uczen
pokazuje karte
ze stoncem
PC20.
N: Let’s listen
again. A duck
has got a .....

118




U6: Duckling
PC24;

Zrédto: badania whasne autorki.

Reprezentacje wypowiedzi poprawne pod wzgledem gramatycznym wskazuja na
poprawne zastosowanie podstawowych zwrotow komunikacyjnych, budowanie prostych
zdan pojedynczych, odpowiedzi na pytania szczegotowe oraz ogdlne a takze tworzenie
prostych pytan ogolnych objetych podstawg programow3 z jezyka angielskiego w klasach
1-3 szkoly podstawowe;.

M: What colour is the chair?

D: Blue. R6

M: What colour are they?

D: Maggie is black and brown, Roxy is black, white and brown, R7
M: Bear and bird- difference in spelling and pronunciation. What can a bird do?
D: Fly.

M: Catym zdaniem.

D: A bird can fly. R11

D: Can you ride a bike?

M: Yes, | can. | can even drive a car. R12

N: Do lizards live in Poland?

U5: Yes, they do, PC17.

N: What colour is a teddy bear?

U2: It’s yellow, PC8

N: That’s right. Orange trousers and a green T-shirt? OK, which one?
U3: One. PC18.

N: I'm eating an ice cream?

Ueé: It’s summer. PC2

Jezeli uczen nie podaje prawidtowej odpowiedzi, nie wigze si¢ to z brakiem
wiedzy na temat tworzenia prostego wyrazenia lub zdania a wynika to z nieznajomosci
stowa — nie pamigta tego wyrazu w chwili méwienia. Stosuje on sam ekwiwalent stowa
w jezyku angielskim bez podania przedimka “a” przed rzeczownikiem w 1. pojedyncze;.
Uczniowi z SPE tatwiej wskaza¢ na obrazku wskazang czynno$¢ czy rzecz, niz
powiedzie¢. Czasami odpowiedz nastepuje w jezyku polskim.

M: How about a girl nr 2.
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D: She likes a sandwich and chocolate.

M: A sandwich, R15.

D: Uhm. He like.

M: -s. R15

N: Let’s listen again. A duck has got a .....
U6: Duckling, PC24;

U6: Have you got whiskers? Ja nie nadgzam.
N: Ja poczekam, PC27

M: Yes, and here we have a little boy. What is this boy doing?
D: Ru... (zastanawia si¢).

M: Running. He is running., R11

N: What animal is it?

P: Tiger. Ja znam tylko tiger.

N: OK, nauczymy sie pozostatych. PC16

M: What'’s this?

D: Carpet.

M: Poprawia jg: It’s a carpet. (Catym zdaniem). Number two.
D: It’s a cupoboard. R10

N: What’s your favourite animal?

U3: Monkey, PC3

N: What food do you like?

U2: Nie wiem, PC5

Reprezentacje wypowiedzi poprawne pod wzgledem leksykalnym obejmuja
zastosowanie stownictwa z zakresu zycia codziennego w ramach podstawy programowe;j
z jezyka angielskiego dla edukacji wczesnoszkolnej.

M: What are your favourite clothes? Favourite- ulubione.
- Jumper (po cichu).
- Jumper.
: OK. Michasia, what do you like of these products? Which do you like? Co lubisz?
- Pizza, spaghetti, R2
: What is it? How is it in English?
: A bear?

: What else can you see?

L 0O 2 L5 0
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D: A tiger, R11.

N: Co to jest ‘cheetah’?

U2: Gepard.

N: Tak. A lizard co to znaczy?
U2: Jaszczurka. PC15

N: Let’s listen again. A duck has got a .....
U6: Duckling, PC24;

Reprezentacje wypowiedzi niepoprawnych pod wzgledem leksykalnym odnosza
si¢ do zastosowania blednych stow w jezyku angielskim lub ich odpowiednikow w jezyku
polskim. Uczen zle zrozumiat dane stowo lub btednie je przettumaczyt na jezyk polski.
Zastanawia si¢ jak odpowiedzie¢ na zadane pytanie. Mozna zauwazy¢ roéwniez
wypowiedzi niedokonczone, ktére sg charakterystyczne dla jezyka potocznego. Kiedy
uczen ma problem z odpowiedzia w jezyku angielskim, wspomaga si¢ jezykiem polskim,
aby zachowa¢ komunikacje. Jednoczesnie jest to sygnalem dla nauczyciela, ze nie jest on
wystarczajaco ,,zanurzony” w jezyku docelowym.

M: What does ‘pears’ in Polish mean?

D: Hmm, R2.

M: How are you?

D: Eeee (nie wie co powiedziec).

M: I'm fine, R14

M: Yes, how about dogs?

D: Cheese and jak si¢ nazywa szynka?

M: Ham. R15

N: Thereis a .....7 Po polsku powiedz?

U6: Sypialnia.

N: A bedroom. One more time In my bedroom there is ...Wymien co znajduje si¢ w
domku na drzewie, PC28.

N: What animal is it?

P: Tiger. Ja znam tylko tiger.

N: OK, nauczymy sie pozostatych. Powtorz za mnq: a whale, a gorilla, a lizard, a
rhino, a kangaroo. Nauczyciel wskazuje na obrazki i wymawia nazwy zwierzgt. Uczen
powtarza za nauczycielem. PC16

U3: My favourite season is window.
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N: Winter, bo window to jest okno. PC19

N: Co to jest ‘train station’?
U2: To jest lotnisko?
N: Nie, to nie jest lotnisko. PC14

5.3 Spoleczna sprawnos¢ jezykowa w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach 1-3

szkoly podstawowej — reprezentacja wypowiedzi w ujeciu matrycowym

Kompetencja systemowa, czyli opanowanie struktur gramatycznych, nie jest

mozliwa bez codziennej komunikacji. Jezykowa sprawno$¢ spoteczna, wedtug S.

Grabias, wymaga wiedzy na temat relacji spolecznych, zachodzacych w danej wspdlnocie

komunikacyjnej. Moze ona ksztattowaé si¢ przez cate zycie, gdyz role interlokutorow

zmieniajg si¢ nieustannie?

57

W kategorii: spoteczna sprawno$¢ jezykowa; kierowanie w rozmowie dziecka i

dorostego, wyrdzniono:

1) reprezentacja wypowiedzi uwzgledniajaca przekazywanie polecen;

2) reprezentacja wypowiedzi uwzgledniajgca przekazywanie wiedzy i opinii;

3) reprezentacja

niezadowolenie;

4) reprezentacja wypowiedzi uwzglgdniajaca krytyke;

wypowiedzi

uwzgledniajaca

wypowiedzi

5) reprezentacja wypowiedzi uwzgledniajgca podkreslanie wladzy;

wyrazajace

Tabela 3. Matryca uporzadkowana pod wzgledem spotecznej sprawnosci jezykowej. Kierowanie

w rozmowie dziecka i dorostego.

Uczen/Na- | Reprezenta- | Reprezenta- | Reprezenta- | Reprezenta- | Reprezenta-
uczyciel cja cja cja cja cja
wypowiedzi | wypowiedzi | wypowiedzi | wypowiedzi | wypowiedzi
uwzglednia- | uwzglednia- | uwzglednia- [ uwzglednia- | uwzglednia-
Jaca Jaca Jaca Jaca krytyke | jaca
przekazy- przekazy- wypowiedzi podkresla-
wanie wanie wyrazajace nie wladzy
polecen wiedzy i niezadowo-
opinii lenie
D _
(dziewczyn- | M: look at | M: Actually | D: Idon’t M: Nie
the T-shirt | like:

257 Grabias S. Jezyk w zachowaniach spolecznych, Podstawy socjolingwistyki i logopedii, Uniwersytet Marii
Curie-Sktodowskiej, Lublin 2014.
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ka), M
(mama,
nauczyciel-
ka)

the pictures
and follow
the audio,
R1, R4

M: Let’s go
on, R1

can you tell
me what
have you
got, R1, R6
M: Listen
and say
Annie’s
chant, R1
Everybody
put on your
T-shirt, put
onyour T-
shirt, just
like me, R1
D:
Everybody
put on your
shoes, put on
your shoes,
put on your
shoes, just
like me., R1
M: Kurtka,
OK.

M: Teraz
przejdziemy
sobie na
drugq strong
podrecznika.
Listen, point
and sing I'm
wearing a
yellow
jumper.
Zaspiewamy
sobie
piosenke. Co
to moze
oznaczac

is with a
short sleeve,
R1

M: Kurtka,
OK.

M: Skojarz z
sokiem po
polsku, R1
M: OK.
Good one,
R2

M: Cap?lt’s
number two,
R3

N:M:
Trousers, it
is number
five. Ok?,
R3

So picture
one for
example,
I'm wearing
agreenT-
shirt and
red
trousers.
Yes?, R3
M: How
about
number
three?l’m
wearing ....,
R3

M: Coat,
what colour
is their
coat?, R3
Yellow hat
or yellow
cap because
acap is-
czapka z

(zastanawia
sig) pears,
R2

M: What
are
these?(Wska
Zuje na
jajka).

D: Eggs.
Blee. R4

D: Tylko nie
pisz tych
przyktadow,
gdzie sie
pomylitam.
R10

wiem czy Ty
pamietasz
Jjak byly
skarpetki,
R1

M: How are
you?
oznacza jak
sie masz, na
coTy
odpowiadas
z I'm fine.
Thank you,
R5

M: Powiedz
catym
zdaniem:
She’s got
long legs,
R5

M: Let’s
repeat:
armchair,
R6
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T'm
wearing a
yellow
Jjumper”, R1
M: I'm
saying the
product and
you are
going to
show it in
the pictures,
R2

M: Show
Bread, with
your finger,
R2

M:
Michasia
let’s listen
and let’s
look at the
pictures and
point what
is what, R2,
R5

M: OK, let’s
read the
names of the
clothes in
the book,
R3

M: So, let’s
follow me,
R3

M: OK, now
let’s look at
the pictures
and tell me
what he is
wearing, R3
M: Now
let’s go to
the seasons

daszkiem,
R3

M: Today
we are
going to
finish the
lesson about
body, R5
M: For
example, the
robot
number one.
It’s got two
eyes, Misia,
R5

M: One foot
and two
feet. Feet
these are
‘stopy’, RS
N: We have
got long
fingers
(wskazuje
na place na
obrazku,
ktore sa
dtugie).
Somebody
may have
short
fingers, R5
M: Good,
R5

M:
Armchair.
This is an
armchair
because you
put your
arms on this
chair, R6
M: But |

124



of the year.
season of
the year in
Polish
means pora
roku. Let’s
look at the
pictures and
follow me:
spring,
summer,
autumn and
winter, R3
Let’s match
the pictures
of the

think they
are ...., R4

seasons
with boys

and girls,

R3

M: So, let’s

revise the

vocabulary,

R5;

M: Look at

me, R5

U1l/N N: Draw - U1: Nie
eyes, ears, zdgzytem, bo
mouth, PC1 za szybko

N: Can you mowiliscie

say a U1: Nie,

rhyme?, PC2.

PC3 Ul: Nie chce.
Nie
umiem!PC3
U1: Nie, nie
powiem.
Chce do
domu, PC5
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U2 U2: Now N: What U2: No. Nie | U: Czytaé
show me colourisa [umiem, nie | nie umiem
what your teddy bear? | wiem gdzie | po
favourite U2; It’s to byto, PC4 | angielsku.
food is ' yellow, PC1 U?: Nie N: Umiesz,
(t?r'az 'po.kaz N: Black, wiem, PC5 umiesz.

mi j?.kle jest | yes? Znowu sie
tWOj.e U2: Yes, tak nie
glubm_ne PC6 deprecjonuj.
jedzenie). N: What can
Uczer: shark do? W zad. nr 5
wskazuje na | (Co potrafi jaki tam
banana, rekin?)U2: jest jeszcze
PC5 Zzera ludzi i zwierzak?
pbhwa. u:
N:Jak jest Cheetah.
phwacé po
angielsku? PC22
U2: Swim,
PC3
N: Jak pani
w kasie
podaje bilet,
to mowi:
Here you
are.
Powtorzmy.
U2: Here
you are.
PC14
U3 — N: What — N:
colour is Rozpoczniem
your hair? y od
U3: Czarny. wskazywania
N:Black, por roku
yes? zg(_>dnie zich
U3: Yes. opisem,
drzewa w
PC13;_ podreczniku,
Whatis page 13. One
your tree but has
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favourite different

season of colours in

the year? different

us: seasons of

Summer, the year.
Czyli ma

PCL9. rozne kolory
w roznych
miesigcach.
Tablica nam
dalej nie
dziala, ale
odstuch
dziata.
U3: Tylko
dalej ma taki
wysoki glos.
PC19
N: So the
next animal
is ....2
Nastepnym
zwierzeciem,
ktore
przychodzi
jest?
U: Turtle,
zotw.
N: Tak.
Postuchajmy
dalej. PC36

U4 U4: Tiger. -

Ja znam

tylko tiger.

N:OK,

nauczymy

sie

pozostatych.

Powtorz za

mng: a

whale, a

gorilla, a

lizard, a

rhino, a
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kangaroo.

Nauczyciel
wskazuje na
obrazki i
wymawia
nazwy
zwierzat.
Uczen
powtarza za
nauczyciele
m.

U5 N: We are N: Czy N: Tak, z
going to wieloryby daszkiem to
listenand | jedzg cap, a taka
sing: What | owoce? czapka
do they sing | U5: Owoce tradycyjna
about? morza. to hat.
Lisjten and N: Cayli ‘Ha.t’ tez"
point, | yes, they moze by¢
poslu.cha] " do. Cay czapka
w.skaz. Taka kangury przed
piosenka . storicem

jedzg
about s albo
) . mieso: )
gorillas i U5:Nie. zimowa
cheetahs. albo
Zaraz sig¢ N: No, kapelusz.
przekonamy | they don’t. Popatrz,
CcO one Uczennica jedno
jedzq? powtarza stowo, a w
Uczennica 28 . Hlu
chucha nauczyciel znaczeniach
piosenki. em- moze by¢
Nastepnie PC17 uzyte. )
nauczyciel v V_V‘] 2y hu
zadaje ang_lelsklm
oytania: tak jest.
PC45
whales to sq
jakie
zwierzeta,
poznalismy
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ostatnio?

Us:
Wieloryby.
PC17

U6 N: No to N: Quack- _ N: To
prosze quackapo | N:Atiny jeszcze
bardzo polsku kwa- | tree housg, przypomne
stuchamy i | kwa-kwa. but you will kiedy przed
powtarz- Listen manage to rzeczowniki
amy: It’s further. put all the em
hot. It’s Acow has | Fooms. wstawiacie
summer/ It’s | got a calf. Quiet, ciii. “a” a kiedy
cold. It’s What does | Don 't talk. “an”.
winter. It’s | it say? Don’t talk. Znacie
sn_owy/lt U6: Mu- Close your samogtoski
winter. The books, z jezyka

mu. :

trees are please. polskiego
green. N: A hen Open your (od p. Joli z
It’s summer, | Nas gota workbooks zajeé).
The trees chick. What | on the page Jezeli mamy
are white. does it say? | 33. PC28. stowko np.
It’s winter. | U6: Chirp, elephant-
PC20 chirp, PC23 zaczyna sie

od ‘e’, wiec
stawiamy
przed nim
“an”, a
jezeli
zaczyna sie
od
spotgloski,
np. book, to
stawiamy
przed nim
“a”, ale to
bedziemy
sie jeszcze
uczyli w
klasie 4-tej.
PC39

Zrédio: badania whasne autorki
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Reprezentacje wypowiedzi sygnalizujagce kierowanie w rozmowie dziecka i
dorostego, na przyktadzie nauczyciela i ucznia: przekazywanie polecen. Cecha
autorytarno$ci jest jednostronne przekazywanie wiedzy 1 opinii. Reprezentacja
wypowiedzi, stanowigca potwierdzenie wystapienia tej kategorii, wskazuje jednak na
odmienno$¢ autorytarnoéci dorostego w rozmowie z dzieckiem (E. Rostanska)?®.
Wydawanie polecen to domena dorostego, czyli w przypadku analizowanych rozmow-
nauczyciela.

M: Look at the pictures and follow the audio, R1, R4

M: Let’s go on, R

M: Can you tell me what have you got, R1, R6

N: Draw eyes, ears, mouth, PC1

N: OK, nauczymy sie pozostatych. Powtorz za mng: a whale, a gorilla, a lizard...
PC16

N: We are going to listen and sing: What do they sing about? Listen and point,
postuchaj i wskaz. PC17

N: Now show me what your favourite food is (teraz pokaz mi jakie jest twoje ulubione

jedzenie). Uczen wskazuje na banana, PC5

Nauczyciel wydaje polecenia w ramach instrukcji stosowanych do uczniow w
trakcie lekcji jezyka angielskiego, bazujac na metodzie Total Physical Response. Czasami
dodaje ekwiwalenty w jezyku polskim w celu lepszego zrozumienia swojego polecenia.

Reprezentacje wypowiedzi uwzgledniajacych przekazywanie wiedzy i opinii
demonstruja jednostronne przekazywanie wiedzy 1 opinii. Odmienna jest autorytarno$c¢
w wypowiedziach dorostego (nauczyciela).

M: Actually the T-shirt is with a short sleeve, R1

M: Yellow hat or yellow cap because a cap is— czapka z daszkiem, R3

M: Armchair. This is an armchair because you put your arms on this chair, R6
M: But I think they are ...., R4

Nauczyciel przekazuje wiedze, odnoszac si¢ do wyrazow wdrazanych podczas
rozmowy na lekcji. Thumaczy stowa, wtracajac elementy jezyka polskiego dla uzyskania
lepszej komunikacji w jezyku angielskim.

N: Quack-quack a po polsku kwa-kwa-kwa. Listen further.

A cow has got a calf. What does it say?

28Rostanska E., Dziecko i dorosty w rozmowie, Wydawnictwo — Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2010.

130



U6: Muu-mu.

N: A hen has got a chick? What does it say?

U6: Chirp-chirp. PC23

N: Czy wieloryby jedzq owoce?

U5: Owoce morza.

N: Czyli yes, they do. Czy kangury jedzq migso?

US5:Nie.

N: No, they don’t. Uczennica powtarza za nauczycielem. PC17

N: Tak jest. Postuchajmy dalej. Purple shorts and a pink coat.

U3: Picture three.

N: That'’s right. Orange trousers and a green T-shirt?0K, which one?
U3: One.

N: Tak jest. Postuchajmy dalej.Purple shorts and a pink coat.

U3: Picture three.

N: That’s right. Orange trousers and a green T-shirt? OK, which one?
U3: One. PC18

N: What is your favourite season of the year?

U3: Summer. PC19

Nauczyciel w rozmowie z uczniem na lekcji jezyka angielskiego przekazuje
wiedz¢ z zakresu wiadomosci leksykalnych w ramach tematow: zwierzeta, kolory,
ubrania, na podstawie przytoczonych fragmentow rozmoéw oraz innych ujgtych w
podstawie programowe] dla edukacji wczesnoszkolnej (Aneks: protokoly rozmowy,
probki czasowe-rozmowy szkolne)?®. Dzieli si¢ on swoja wiedza z uczniem, adresatem
wypowiedzi, czyli razem tworza centrum komunikacyjne, do ktorych odnosza sig
obydwoje uczestnicy rozmowy. Uczen roéwniez dzieli si¢ swoja wiedza i opinia,
jakkolwiek, nauczyciel dominuje w rozmowie, demonstrujgc swojg niezalezno$é, dlatego
mozna tu zaobserwowac asymetri¢ relacji.

Reprezentacje wypowiedzi wyrazajace niezadowolenie w rozmowie nauczyciela i ucznia:
D: Idon’tlike: ............hmmm (zastanawia sig¢) pears, R2

M: What are these?(Wskazuje na jajka).

259 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoly podstawowe;j,
w tym dla uczniow z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoly specjalnej
przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoty policealnej, Dz.U. z 2017 r., poz. 356.
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D: Eggs. Blee. R4

D: Tylko nie pisz tych przyktadow, gdzie si¢ pomylitam. R10
U1: Nie zdgzytem, bo za szybko mowiliscie

U1: Nie, PC2.

Ul: Nie chce. Nie umiem! PC3

Ul: Nie, nie powiem. Chce do domu. PC5

Uczen wyraza niezadowolenie, odnoszac si¢ do swoich preferencji
zywieniowych, przezy¢ lub doswiadczen. Jezeli tempo lekcji jest dla niego/niej zbyt
szybkie rowniez demonstruje swoje niezadowolenie. Uczniowie z SPE czg¢sto uciekaja
si¢ do zaniechania podjecia interakcji, jezeli nie chcg wykona¢ zadania wskazanego przez
nauczyciela lub odpowiedzie¢ na jego pytanie. Wypowiedzi te podejmuje w
zdecydowane] mierze uczen, stosujac elementy komunikacji niewerbalnej oraz
zmieniajac cechy foniczne glosu.

N: A tiny tree house, but you will manage to put all the rooms. Quiet, ciii. Don 't talk.

Don'’t talk. Close your books, please. Open your workbooks on page 33. PC28.

Niezadowolenie nauczyciela to podkreslenie roli dorostego, ktore moze miec
forme nakazu, opinii lub dialogu. Nauczyciel bezposrednio zwraca si¢ do ucznia.
Reprezentacje wypowiedzi uwzgledniajacych krytyke: w rozmowie mamy
(nauczycielki) z dziewczynka (Michasig) nie odnotowano form krytykowania w
wypowiedziach. Jezeli dziewczynka popelnita btad, mama stara si¢ poprawi¢ jg w
spokojny 1 nie autorytatywny sposob, aby unikng¢ blokady w wypowiadaniu si¢.
U: Czyta¢ nie umiem po angielsku.
N: Umiesz, umiesz. Znowu si¢ tak nie deprecjonuj. W zad. nr 5 jaki tam jest jeszcze
zwierzak?
U: Cheetah. PC22

Uczen wyraza krytyke wobec swojej osoby. Deprecjonuje swoje
umieje¢tnosci. Nauczyciel w relacji diadycznej rekompensuje jego wypowiedz,
uzupetniajgc zdaniem wspierajacym dziecko. Uczniowie z SPE maja czgsto
niskie poczucie wtasnej wartosci, stad krytyka wobec siebie. Wypowiadajg si¢
rowniez w podobny sposob, jezeli nie chcg podjac sie realizacji zadania.

Podziat wladzy 1 asymetria relacji nie ma wplywu na kontakty

komunikacyjne. Interlokutorzy reprezentuja podejscie partnerskie, ktore
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umozliwia zamian¢ rél w interakcji oraz wzajemne postrzeganie siebie S.
Levinson (1983)%%, (J. Lyons (1968))%.
Reprezentacje wypowiedzi uwzgledniajacych podkreslanie wiadzy:
M: Nie wiem czy Ty pamigtasz jak bytly skarpetki, R1
M: How are you? Oznacza jak si¢ masz, na co Ty odpowiadasz I'm fine. Thank you,
R5
M: Powiedz catym zdaniem: she’s got long legs. RS
N: Tak, z daszkiem to cap, a taka czapka tradycyjna to hat. Hat tez moze by¢ czapka
przed stoncem albo zimowa albo kapelusz. Popatrz, jedno stowo, a w ilu znaczeniach
moze by¢ uzyte.
U: W jezyku angielskim tak jest. PC45
N: To jeszcze przypomne kiedy przed rzeczownikiem wstawiacie ‘a’ a kiedy ‘an’.
Znacie samogloski z jezyka polskiego (od p. Joli z zajeé). Jezeli mamy stowko np.
elephant- zaczyna sie od ‘e’, wiec stawiamy przed nim ‘an’, a jezeli zaczyna si¢ od
spolgloski, np. book, to stawiamy przed nim ‘a’, ale to bedziemy si¢ jeszcze uczyli w
klasie 4-tej. PC39
N: So the next animal is ....? Nastepnym zwierzeciem, ktore przychodzi jest?
U: Turtle, Zotw.
N: Tak. Postuchajmy dalej. PC36.

Podkreslenie wladzy przez nauczyciela wiaze si¢ z przekonaniem, Ze
uczen powinien wykonaé jego prosbe czy nakaz. Mozna takze zauwazy¢, ze
nauczyciel podkreslajac swoja rolg, kaze powtdrzy¢ dziecku wyrazenie cate
zdanie za nim. Uczen, wspoluczestniczacy w relacji diadycznej, chce poczuc si¢
réwniez odpowiedzialny za tok rozmowy, dlatego potwierdza wydawane przez
nauczyciela sady i opinie. Ttumaczenie regul gramatycznych w jezyku polskim
demonstracyjng wstawka na rozpoczecie sygnalizuje takze autorytatywng pozycje

nauczyciela w sytuacji komunikacyjnej.

260 |_evinson S.(1983). Pragmatics. Cambridge: University Press.
261 |_yons J. (1968).Introduction to Theoretical Linguistics. Cambridge: University Press.
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5.4 Elementy paralingwistyczne w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach 1-3

szkoly podstawowej — reprezentacja wypowiedzi w ujeciu matrycowym

Do elementéw paralingwistycznych zaliczono: intonacj¢, wypowiedzi ucznia

zrozumiate dla nauczyciela pod wzgledem fonetycznym oraz reakcje towarzyszace

budowaniu wypowiedzi (milczenie, wahanie si¢, szept).

Szczegodlnie w pytaniach ogolnych, wyliczeniach oraz propozycjach intonacja jest

rosngca w jezyku angielskim. Porzadek antykadencyjny sugeruje uzupelnienie
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informacji, odpowiedz lub wyjasnienie”.

W kategorii paralingwistycznej odnotowano w wypowiedziach nastepujace

reprezentacje:

1) reprezentacja wypowiedzi, w ktorych intonacja jest rosngca;

2) reprezentacja wypowiedzi, w ktorych intonacja jest opadajaca;

3) reprezentacja wypowiedzi, ktorym towarzyszy cichy ton lub milczenie;

4) reprezentacja wypowiedzi, ktore uczestnik rozmowy (uczen) wypowiada szybko;

5) reprezentacja wypowiedzi, ktore uczestnik rozmowy (uczen) wypowiada

powoli.

Tabela 4. Matryca uporzadkowana pod wzgledem paralingwistycznym

Uczen Reprezentacja | Reprezenta- | Reprezenta- | Reprezenta- | Reprezenta-
wypowiedzi, |cja cja cja cja wypowie-
w ktorych wypowiedzi, | wypowie- wypowie- dzi, ktore
intonacja jest | w ktorych dzi, ktorym | dzi, ktore sg | uczestnik
rosnaca intonacja jest | towarzyszy |wypowiada | rozmowy
opadajaca cichy ton ne glosno, | wypowiada
glosu, zrozumiate | powoli.
milczenie. dla
odbiorcy.
D N: Clothes N: What does | D: Apink T- | D: Yes, R1, | D: Ten
(dziewcz | t0...7, R1 it mean shirt and R2, R7 (chwila
ynka), M | N: Ok?, R1 trousers, green shorts | D: No, R1 | wahania)
(mama- | D: Ubiera R1 and pink D: Zielone, | kurtke, R1
nauczyci | sig? D: OK. R1, .., R1 R1 D: Eeee,
el) N: Do you R2 D: Czekaj, | D:Yes, ldo. |czekqj...., R1
like milk?, D: Yes, R1 czekaj, R1 D: Pizza, D:It’sa
R2; D: No, R1 D: No,R1 R2 yellow (w
N: Coat?, R3 | D: Brgzowe |D:Idon’t D: wolniejszym

262 Roach P. English Phonetics and Phonology, A practical course, University Press, Cambridge 1998.
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D: Summer?
D: Czyli, R4?
D: Jak sq
kluski?, R4
N, D: How
are you?, RS
N: Number
three?, R7
D: Jakq
sukienke,
mamo?, R7
M: And you
can play the
piano. And
ride a bike
and
rollerskate.
You cando a
lot of
different
things. Now
you can ask
me a lot of
questions.

spodnie, R1
N: Dobra.
Number three
is the last
one, R1

N: How
about ‘ser’?,
R4

N: How many
eyes?, R5

N: Thank
you. Great
job, R1

D: Chicken,
R2

D: Pizza, R2.
N: I'm saying

D: Idon’t
like pears,
R2.

D: Yes, | do.
R2

N: Now you
are asking
me, R3

D: Shoes, R3
N: Summer,
R3

D:
Snowflakes,
R3

D: Uhm, R5,
R6

D: House, R6
D: It’s a cat,
R7

M:
(Poprawia
dziewczynke).
I like dogs the
best.

Why?

like:

.hm
mm
(zastanawia
si¢) pears,
R2
D: A pink
coat and

N: Do you
like all these
animals?Do
you like
them?

N: Ale
mozesz
glosno
mowic,
wskazujgc
na jedzonko,
Mowisz co
to jest. Ja
zakrywam
pisownie,
zebysmy
odpowiadat
y tylko po
obrazkach,
nie czytajgc
wyrazow,

R4

D: Cisza
ey R7

D: Eee, R7
D: potrafi
Sig wspinac.

Chwila
ciszy.
D: Ty wiesz,

Spaghetti,
R2

D: Coat, R3
D: Cake, R4
D: Milk, R4
D,N: D:
Dziewczynk
a powtarza
razem z
mama.
mouth, ears,
arms,
tummy and
legs, R5
D,N: One,
two, three,
four, five,
six, Rb

D: House,
kitchen,
chair, R6
D: I've got
two dogs,
R7

D: Cat,
apple, bird,
R7

M: How
about
salad? Does
she like
salad?
M&D: Yes,
she likes
salad.

R14

M: Yes, how
about dogs?

D: Cheese
and jak sie
nazywa
szynka?

tempie, waha
si¢) and
brown
hamster, R7
D: Idon't
like:

(zastanawia
si¢) pears, R2
D: Do you
like milk
(niesmiato)?
R2

D: Hi, R3
D::I'm
wearing a
white T-shirt
and ..., R3
D: Eeee
chicken, R4
D: Hmm,
water?, R4
D: Uhm,
body, R5

D: Ehee one,
R5.

D: Uhm
bedroom, R5;
D: Uhm, R,
R7

M: Yes, and
here we have
a little boy.
What is this
boy doing?

D: Ru...
(zastana wia

sig).

M: Running.
He is
running.
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Dlaczego? | ze to sig M: Ham. D: Running,
M: Because | dalej R11
(naprowadza | nagrywa. D: Ham. M: Ok.
;Z:ewczy nke M: Ok, it R15 What’s next?
odpowiedz).... can climb, D: I haven'’t
but it can’t got legs. |
F): Because fly. R13 can climb.
in house two
dogs. D_: Eeee (nie S.... Snake
wie co (zastanawiaja
M: Because | powiedziec). .
. C sig).
in the house |
have two M; I'm fine M: Snake,
dogs D:I'm aha. R11.
(poprawia good.
dziewczynke) R14
Dogs are said
to be the best
man’s friend.
R12
Ul N: Do you N: Draw your | N: Which U2: Rekin, N: Where
like a eyes, ears animal can | PC3 will you go
chicken? PC6 | and mouth, swim? U2: Zzera on holidays?
PC1 v2: .. ludzi i To the
U2: Nie (milczenie | phwa. mountains or
zdqgzylem, bo | nie, to the see?
za szybko odpowiada, (Gdzie
mowiliscie, pokazuje pojedziesz na
PC1. palcem na wakacje? W
U2: To the rybe), PCA. gory czy nad
sea, PC7. N: What morze?)
N: What'’s food do you Uczen:
your like? U2: wskazuje
favourite .... (uczen obrazek z
animal?, PC2 | nie morzem.
N: How is odpowiada), Nauczycielka
rekin in PC6 prosi o
English?, powtorzenie
PC3 zwrotu za
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N: What is nig: To the
your sea. Uczen
favourite U1 powtarza:
food?N: To the sea.
Where will PC7
you go on
holidays: to
the mountains
or to the
sea?, PC7
U2 N: What U2: It;s N: Canyou | U2:1It’s N: Jak pani w
colour is a yellow, PC1 | sing a song? | yellow, PC1 | kasie podaje
teddy bear?, | U2: Monkey, |U2- milczy, | U2: bilet, to
PC1 PC3 nie Monkey, mowi. Here
N: Can you U2: No, PC4 | odpowiada. | PC3 you are.
sing asong? | U2: Czarny; Powtorzmy.
PC2 Yes; PC6 U2: Here you
N: What is are.
your . N: Amy
favourite -

. mowiny:.....
animal? (wyczekuje
PC3 na
N Can you odpowieds).
say a rhyme? U2: Thank
PC4 you. PC14
N: What
colour is your
hair?, PC6

U3 N: Tak jest. Nauczycielk N: Whatis | N: One-
Postuchajmy | a pyta it? spring.
dalej . Purple | ucznia: U3: A U3: Spring.
shortsand a | What colour tooth;
pink coat. is your \- N: Summer.
U3 Picture Eﬂrzzarny Nastepnie U3: Summer
three/ N: Black, ut'rwala'my PC19
N: That'’s yes? prsownie
right. Orange tych )
trousers and U3: Yes. wyraz?w w

PC13 zeszycle.
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agreen T- U3: Do
shirt? zeszytu?
OK, which N: Tak.
one? P34
U3: One.
PC18
U4 N: What N: What
- animal is it? |~ animal is -
- it?
U4: Tiger. Ja
znam tylko U4: Tiger.
tiger. PC16 Ja znam
tylko tiger.
PC16
uUsS US: Prosze N: Do tigers N: A jak
panig, a eat meat? - jestczapka |~
jaki sklepto | Czy tygrysy po
Zabka? Jjedzg migso? angielsku.
N: Zabka to | U5: Yes, they Us:
jest do. Cap,
supermarket | PC17 PC4
' 5
PC42
U5: We're
in Australia.
We want to
go to the
beach.
Beach to
todka?
N: Nie,
todka, tylko
plaza.
PC45
U6 N: I'm eating | N: I'm N: Ok, in N: N: Tutaj
hot soup. eating an my tree Sprobujmy | pojawiajq si¢
ice cream. house there | sami. Ja okreslenia
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ue6: It’s
winter?
N: Uhm.
PC20

Ué6. It’s
summer.
PC20

polsku
powiedz?

U6:
Sypialnia.
N: A
bedroom.
One more
time In my
bedroom
there is

... Wymien
co znajduje
sig w domku
na drzewie.

PC28

pokazuje,
Wy
mowicie.
U6:
Sheep,
duck, cow,
hen,
horse,cat,
goat.

N:
Swietnie.

PC23

dwoch por
roku. Albo
mowiqg o
summer, czyli

(wyczekuje
na
odpowiedz).

Uo6: Lecie.

N: Albo o ....
U: Zimie...
PC20

Zrodlo: badania wiasne autorki.

Reprezentacje wypowiedzi, w ktérych intonacja jest rosngca. Jak podaje Peter

Roach?®3, intonacja rosnaca jest zazwyczaj stosowana w pytaniach w jezyku angielskim,

szczegblnie w pytaniach ogo6lnych, wyliczeniach oraz propozycjach. Porzadek

antykadencyjny sugeruje uzupeknienie informacji, odpowiedz lub wyjasnienie:

N: Do you like milk? R2

D: Summer? R4?

N: Do you like a chicken? PC6

N: I'm eating hot soup.

U6: It’s winter?

N: Uhm. PC20

Ton opadajacy wskazuje na odpowiedZ zamknigta, zakonczona. Mozna zauwazy¢

to w zdaniach oznajmujacych, wykrzyknieniach, zaproszeniach oraz pytaniach

szczegdtowych ( P. Roach).

263 Roach P. English Phonetics and Phonology, A practical course, University Press, Cambridge 1998.
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uU6: It’s summer. PC20
U2: It’s yellow, PCI
U2: Monkey, PC3

N: What animal is it?

U4: Tiger. Ja znam tylko tiger. PC16

W jezyku polskim kontur intonacyjny w gore (intonacja wznoszaca,
antykadencja) jest charakterystyczny dla zdan pytajacych oraz oznajmujacych
wymagajacych uzupetienia:

U5: Prosze paniq, a jaki sklep to Zabka?
N: Zabka to jest supermarket. PC42

Intonacja opadajaca— kadencja jest charakterystyczna dla zdan wykrzyknikowych
1 rozkazujacych; przy czym intonacja opada ze znaczng roznicg wysokos$ci, a na pierwsza

sylabe wyrazu w zdaniu pada mocny akcent.
N: Powtorz za mng: a whale, a gorilla, a lizard, a rhino, a kangaroo. PC16

Marcin  Maciotek®®  wyréznia takze intonacje wznoszaco-opadajaca,
antykadencje tzw. tonu podstawowego, wlasciwego neutralnej wypowiedzi danej osoby.
Jest ona typowa dla zdan oznajmujacych.

D: Brgzowe spodnie, R1

N: Dobra. Number three is the last one, R1

U4: Tiger. Ja znam tylko tiger. PC16

U2: Nie zdqgzytem, bo za szybko mowiliscie, PC1.

Reprezentacja wypowiedzi, ktorym towarzyszy cichy ton glosu, milczenie.
Wypowiedzi sygnalizuja niepewnos$¢ ucznia w udzielaniu odpowiedzi na pytanie,
nieznajomos$¢ ekwiwalentu w jezyku angielskim oraz brak zdecydowania.

D: A pink T-shirt and green shorts and pink ...., R1
D: Czekaj, czekaj, R1

D: Potrafi si¢ wspinac.

Chwila ciszy.

D: Ty wiesz, ze to sie dalej nagrywa.

M: Ok, it can climb, but it can’t fly. R13

24 Maciotek M. Prozodia: akcent i intonacja, Zasady akcentowania w jezyku polskim, 2021
https://www.sjikp.us.edu.pl/wp-content/uploads/2021/02/e-G%C5%820ski4.pdf; [dostep: 29 maja 2023].
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N: Ok, in my tree house there are .....7
Ueé: ..... (cisza).

N: Thereis a .....? Po polsku powiedz?
U6: Sypialnia.

N: A bedroom. PC28

Reprezentacja wypowiedzi, ktore s3 wypowiadane glo$no, zrozumiate dla
odbiorcy. Komunikacja jest ptynna, nadawca wypowiedzi wydaje wyrazny, glo$ny
komunikat, na ktory odpowiada odbiorca. Reprezentacje wypowiedzi sygnalizuja
akceptacj¢, demonstrowanie pozytywnych uczué oraz zachete do dziatania.

N: Sprobujmy sami. Ja pokazuje, wy mowicie.
U6: Sheep, duck, cow, hen, horse, cat, goat.
N: Swietnie. PC23

N: What is it?

U3: A tooth;

N: Nastepnie utrwalamy pisownie tych wyrazow w zeszycie.
U3: Do zeszytu?

N: Tak. PC 34

M: How about salad? Does she like salad?
M&D: Yes, she likes salad. R14

M: Yes, how about dogs?

D: Cheese and jak sie nazywa szynka?

M: Ham.

D: Ham. R15

Reprezentacje wypowiedzi, ktore uczestnik wypowiada powoli. Wynika
to z rozwazania wyboru wlasciwego stowa lub jego nieznajomosci. Uczen waha
si¢ rowniez przed udzieleniem odpowiedzi, dlatego wypowiada stowa powoli,
wtraca wyrazenie typu: ,Eee, czekaj”, ,Hmm”, co wskazuje na jego

niezdecydowanie, niepewno$¢, obojetnos¢ lub niechec.

N: Tutaj pojawiajq si¢ okreslenia dwoch por roku. Albo mowiq o summer, czylio ....?
(wyczekuje na odpowiedz).

U6: Lecie. PC20

D: Ten (chwila wahania) kurtke, R1

D: Eee, czekaj...., R1
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D: It’s a yellow (w wolniejszym tempie, waha si¢) and brown hamster, R7

D: Idon'tlike: ...........hmmm (zastanawia si¢) pears, R2

N: Jak pani w kasie podaje bilet, to mowi: Here you are. Powtorzmy.

U2: Here you are.

N: A my mowimy:...... (wyczekuje na odpowiedz).

U2: Thank you. PC14

5.5 Przekaz komunikacyjny w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoly

podstawowej — reprezentacja wypowiedzi w ujeciu matrycowym

Skutecznos$¢ przekazu komunikacyjnego:

1) wystgpienie sygnatu wiasnej intencji;

2) wystapienie checi domyslania si¢ intencji,

3) wystapienie jezykowego sygnatu przewidywan oczekiwan odbiorcy;

4) wystgpienie wypowiedzi S$wiadczacych o koncentracji uwagi na sygnatach

przekazywanych przez nadawce;

5) wystapienie wypowiedzi §wiadczacych o odbiorze znaczenia;

Tabela 5. Matryca uporzadkowana pod wzgledem przekazu komunikacyjnego

Uczen/Na- | Reprezenta- | Reprezenta- | Reprezenta- | Reprezenta- | Reprezenta-
uczyciel cja cja cja cja cja
wypowie- wypowie- wypowie- wypowie- wypowie-
dzi, w dzi, w dzi, w dzi, dzi,
ktorych ktérych ktorych Swiadcza- $wiadcza-
wystepuje wystepuje wystepuje cycho cycho
sygnat cheé sygnat koncentracji | odbiorze
wlasnej domyslenia | przewidy- uwagi na znaczenia
intencji si¢ intencji | wan sygnatach
oczekiwan | przekazywa
odbiorcy -nych przez
nadawce
U1/N
N: We are Ul: N: Have you | N: What N: I'm
going to talk | Powtarza za | got does it mean | wearing a
about spikerem. trousers? to put on pink T-shirt.
clothes, Everybody | Ul: Yes, R1 |your T-
czyli dzisiaj | putonyour | UL: shirt? (Co
porozmawia | trousers, put | Everybody | oznacza
my sobie 0 | on your put on your | ‘put on your
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‘Clothes’, a
‘clothes’ to
..., R1
N: Teraz
przejdziemy
sobie na
drugq
strone
podrecznika
. Listen,
point and
sing I'm
wearing a
yellow
jumper.
Zaspiewamy
sobie
piosenke.
Co to moze
oznaczac
T'm
wearing a
yellow
Jjumper”, RI
N: OK,
Michasia
let’s listen
and let’s
look at the
pictures and
point out
what is
what, for
example,
This is
pizza, so
you point at
pizza. This
is chicken,
SO you point
at the
chicken.OK
?, R2

trousers,
just like me.

N/M: What
does it
mean:
trousers?
(Co oznacza
»trousers™?)
No ale co
ubiera ‘put
on your
trousers,
czyli co
ubiera?
Ul:
Spodnie, R1
M:
Skarpetek
nie byto.
Nie wiem
czy Ty
pamietasz
Jjak byty
skarpetki.
Skarpetki to
sq.

U1: Eeee,
czekaj....

N: Skojarz z
sokiem po
polsku.

Ul: Co, z
sokiem.
Smieszne, a
‘Socks’, R1
Ul: Pizza
and
spaghetti. A
teraz
powiedzmy
to catym

coat, put on
your coat,
put on your
coat, just
like me.

N: ‘Put on
your coat’.
Co
oznacza?
Ul: Ten
(chwila
wahania)
kurtke, R1
Ul: Idon't
like:

mm
(zastanawia
sig) pears

N: Aha.
And?
Jeszcze
Jjakis
produkt?
Michasia
wskazuje na
mig¢so na
obrazku.

N: Yes,
mieso. OK,
R2

Ul: Krotkie
spodenki
czy
spodnie?
N: Krotkie
spodenki, so
it is number

N i U1l: One

T-shirt?)
D: Ubiera
sig?
(Pytajac,
odpowiada)
M: Ubiera
sig, ale co
ubiera?
Ul: Eee,
ten,
koszulke,
R1.

N: Ok. Do
you like
pears?
Ul:No

M: What
does pears
in Polish
mean?

Ul: Hmm
N: Co po
polsku
oznaczajq
pears?

Ul:
Gruszki, R2
N: How
about
number
three?l’'m
wearing
(rozpoczyna
wypowiedz
i oczekuje,
7€
dziewczynk
a
dokonczy).

What’s a
pink T-
shirt?

Ul: Em,
ubieram
rozowq
bluzke.

N: OK
Dziewczynk
a Spiewa
dalej za
spikerem,
I'm wearing
green shoes
today.

N: To jakie
buty ma?
U1: Zielone
(zdecydowa
nie), R1
Ul: Yes,
mieso. OK,
R2

N: What'’s
this? Coat?
U1: Coat
(powtarza
za mamag).
N: What is
it? Coat,
which
number is a
coat?

Ul: Long-
dtugie,
short-
krotkie.

N: How
about your
hair? Is it
long or
short? Your
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Show
Bread, with
your finger.
Paluszkiem
musisz
wskazac na
obrazek, o
ktorym ja
mowie, R2
N: OK, now
let’s look at
the pictures
and tell me
what he is
wearing, R3
N: M: OK,
can you tell
me what you
are wearing
today, R3
N: Look at
the pictures
and tell me
what it is,
OK?

N: Today
we are
going to
finish the
lesson about
body, czyli
dzisiaj
zamierzamy
zakonczyé
tematyke
tego
rozdziatu
dotyczgcego
jedzenia.
Nastepny
rozdzial to
‘My house’,

zdaniem. |
like

D: | like, R2
M: How
about
number
two?

D:
Summer?

M: Summer.
Number
three?

D: Hmmm
.... Autumn,
R3.

Now, look
at me and
say I’ve got:
eyes (mama
prosi, aby
dziewczynk
a patrzyta
nanig i na
poszczegoln
e czesci
ciala.
Nastepnie,
zeby
odpowiadat
a, Uzywajac
podanych
stow).

D:
Dziewczynk
a powtarza
razem z
mamq:
mouth, ears,
arms,
tummy and
legs, RS

(jednoczes-
nie). R3

U1l: Coat?
(pytajgco)

N: Coat,
what colour
is their
coat?

U1: Pink
N: A pink
coat and
(oczekuje
na
odpowiedz
dziewczyn-
ki).

Dziewczynk
a
zastanawia
sie.

N: Shorts.
What is the
colour of
the shorts?
Fioletowy,
how isitin
English? Do
you
remember?
U1: Purple,
R3

N: What are
these?U1:
Banana.

N: Bananas
(mama
ktadzie
nacisk na
‘s’), A
banana, and
bananas, R4
N: Let’s

hair?

Ul: Long,
R5

ul:
Plaszcz?
N: Tak,
plaszcz. So
number

yes?
U1: Yes, R3
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czyli moj M: A house look at this
dom. So, and in front robot and
let’s revise | of the house tell me how
the there is many eyes
vocabulary. |a............. he has got?
Powtérzymy | (wyczekiwa Misia, eyes!
wszystkie nie). uUl:
stowka, D: Garden, Oczow?Nau
ktorych R6 czycielka
nauczylysmy poprawia
sie na dziewczynk
poprzedniej ¢ N: Oczu.
lekcji, R5 Ul: Two,
N: So, let’s R5
open your M: How
book on many
page 60. pictures?
Let’s look at Uul: ...
the pictures (cisza).
and tell me Zdjecia?
what animal M/N:
itis. Obrazki
Number U1: Three,
one: What is R6.
it?, R7
U2 N: Which N: What can | N: Do you N: Do you N: Gary
animal can | ashark do?, | like a like a and Annie
swim?, PC3 | PC3 chicken? chicken?, are at the
N: Jak jest | U2: Yes wskazuje na | train
plywac po (kiwa obrazek w | station?
angielsku?P | gtowa), PC6 | podrgczniku | Co to jest
C3 N: Where Uczen, ‘train
will you go U2: station’?
on holidays: odpowiada: U2:.To jest
to the . Ves oraz Iotn|§k0?
mountains kiwa glowa, N: Nie, to
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or to the PC6 nie jest
sea?U2: To lotnisko.
the sea, U2: Stacja
PCT7. kolejowa.
N: Jak pani PC14.
w kasie
podaje bilet,
to mowi:
Here you
are.
Powtorzmy.
U2: Here
you are.
N: A my
mowimy:....
(wyczekuje
na
odpowied?z).
U2: Thank
you. PC14
U3 U3: Now U3: Here’s | N: What N: N: Spring to
show me Henry the colour is Postuchaj | wiosna,
what your hippo. Hello | your hair? | iwskazuj na | summer to
favourite Henry, PC4 | U3: Czarny. | ubrania nastepna
food is N: What N: Black, zuczka pora roku,
(teraz pokaz | colour is yes? I’'m wearing | potem
mi jakie jest [your hair? | U3: Yes, blue autumn
twoje U3: Czarny. | PC6 trousers (piszemy
ulubione N: Black, and a autumn, a
jedzenie). yes? yellow cap. | wymawiamy
Uczen U3: Yes, Ktory to ,o'tym”,
wskazuje na | PC6 bedzie /"o:.tom/).
banana, PC5 obrazek? What is
U3: your _
Cawarty. favourite
season of
N: Tak the year?
jest. uU3:
Postuchaj Summer
my dalej.
Purple N_: Na
shortsand | P1EMWszYM
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a pink obrazku w
coat. ¢wiczeniach
U3: Picture kolorujemy
three, PC1g | drzewo na
zielono.
U3: Wiem.
PC19.
N: What is
it?
U3: A
tooth;
N:
Nastepnie
utrwalamy
pisownie
tych
wyrazow w
zeszycie.
U3: Do
zeszytu?
N:
Tak.
PC3
4
U4 N: OK, N: What U4: Tiger. | N: OK, -
nauczymy sie| animal is it? | Ja znam nauczymy sie
pozostatych. | PC16 tylko tiger. | pozostatych.
Powtorz za PC16 Powtorz za
mngq. a mng: a
whale, a whale, a
gorilla, a gorilla, a
lizard, a lizard, a
rhino, a rhino, a
kangaroo. kangaroo.
Nauczyciel Nauczyciel
wskazuje na wskazuje na
obrazki i obrazki i
wymawia wymawia
nazwy nazwy
zwierzat. zwierzat.
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Uczen Uczen
powtarza za powtarza za
nauczyciele nauczyciele
m. m.
PC16 PC16

uUs N: We are N: Czy N: Do tigers | — N:
going to wieloryby eat meat? Pierwszy
listen and jedza Czy tygrysy A: pet
sing: What | owoce? Jjedzq shop,
do they U5: Owoce | migso? potem
sing morza. US: Yes, shoe shqp
aPOUt? N: Czyli they do. nastepnie
L|§ten and yes, they do. | PC17 shoe shop,
point, Czy supermark
posiu'cha] L . qury et.
wskaz. Jjedzq U5: Prosze
Taka s .
abglut . U5: Nie. Zabka7
gorillas N: No, they N: Zabka to
cheetah§. don’t jest
Zarazsie | Uczennica supermarket
przekonam | howtarza za .
y co one nauczyciele PC42
jedzq? m.
Uczennica _
shucha I:_)o I_|zards
piosenki. live in
Nastepnie Poland?
nauczyciel | U5: Yes,
zadaje they do.
pytania: PCL7
whales to
sq jakie
zwierzeta,
poznalism
y ostatnio?
Us:
Wieloryby.
PC17
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U6

U6: Ja tego
nie mam.
N: Ja
podejde

i Ci pokaze.
Musisz calg
strone
wyrwac
albo wycigc
te obrazki.
Nauczyciel
pokazuje,
ktore karty
nalezy
wycigé. Po
wycieciu
kart
opowiedz o
porach
roku.
Wybierz
jedng karte
i powiedz
jaka jest
pogoda.
U6: It’s
sunny.
Uczen
pokazuje
karte ze
stoncem.
PC20

N: Quack-
quack a po
polsku kwa-
kwa-kwa.
Listen
further.

A cow has
got a calf.
What does
it say?

u6: Mu-
mu-mu

PC24

N: Match
the animal
with the
young. A
duck has
gota ....?
Coma
kaczka?

U:A
duckling.

N: A hen
has got a

U: A
chick.
PC26

U6:
Biurko w
sypialni.

N: Ale
jeszcze
mamy
jedno: a
shower in
the
bathroom.
Which
picture is
it?

U6: Three.

PC28

N: You must
choose
three things,
e.g. a desk,
alamp, a
shower and
draw them
there.
Nalezy
wybrac 3
rzeczy/mebl
ei
narysowac
je tam.

U6: Moge
do gory
nogami.
N: Jak
potrafisz,
jak
najbardzie
Jj. Mozesz
tez
odwrocic
C¢wiczenia
Jak
narysowac
biaty
telewizor?

N: To nie
utrudniaj
sobie.
Narysuj go
otowkiem
na biatym
tle w
zeszycie
¢wiczen.

PC28

Zrodlo: badania wlasne autorki.
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Reprezentacje wypowiedzi, w ktorych wystepuje sygnat wlasnej intencji:
nadawca, konstruujac swoja wypowiedz, kreuje centrum deiktyczne (czasoprzestrzen), w
ktoérej odbiorca ma za zadanie wychwyci¢ znaczenie przekazu komunikatu. Wedlug D.

Blakemore’a?®®

odbiorca moze nie uzyska¢ wystarczajacej ilosci danych do
zinterpretowania komunikatu, dlatego §wiadomos$¢ wtasnej intencji ucznia/nauczyciela
wigze si¢ z jezykowym sygnatem domyslania si¢ intencji rozméwcow. Stawiajac pytania,
stosujac tryb rozkazujacy lub konstrukcje’ to be going to’ dorosty/nauczyciel sygnalizuje

266

swoje intencje®. Skuteczny przekaz wywoluje oczekiwang reakcje interlokutora

(ucznia).

N: We are going to talk about clothes, czyli dzisiaj porozmawiamy sobie o ‘Clothes’,
a ‘clothes’ to ......2, R1

N: OK, Michasia let’s listen and let’s look at the pictures and point out what is
what, for example, this is pizza, so you point at pizza. This is chicken, so you point at
the chicken. OK. R2

N: Listen and point, postuchaj i wskaz. Taka piosenka about gorillas i cheetahs.
Zaraz si¢ przekonamy co one jedzq?

Uczennica stucha piosenki. Nastgpnie nauczyciel zadaje pytania: whales to sg jakie
zwierzeta.

U: Wieloryby. PC17

N: OK, nauczymy sie pozostatych. Powtorz za mnq: a whale, a gorilla, a lizard, a

rhino, a kangaroo. Nauczyciel wskazuje na obrazki i wymawia nazwy zwierzqt.

PC16
Reprezentacje wypowiedzi, w ktérych wystepuje che¢ domyslenia si¢ intencji.

Zazwyczaj uczen domysla si¢ intencji nauczyciela i odpowiada na jego pytania.

N: Quack-quack a po polsku kwa-kwa-kwa. Listen further.

A cow has got a calf. What does it say?

U6: Mu-mu-mu, PC24

N: Now, look at me and say I’'ve got: eyes (mama prosi, aby dziewczynka patrzyta na
niq i na poszczegolne czesci ciata. Nastepnie, zeby odpowiadata, uzywajgc podanych

stow).

265 Blakemore D. Understanding utterances. Backwell, Oxford 1992.
266 Rostanska E. Dziecko i dorosty w rozmowie, Wydawnictwo — Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2010.
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D: Dziewczynka powtarza razem z mamgq: mouth, ears, arms, tummy and legs, R5
N: Czyli yes, they do. Czy kangury jedzg migso?
U5: Nie.

N: No, they don’t. Uczennica powtarza za nauczycielem. PC17

Reprezentacje wypowiedzi, w ktérych wystepuje sygnal przewidywan oczekiwan
odbiorcy wskazuja na interakcj¢ ucznia z nauczycielem, ktory wykazuje si¢ skutecznoscia
w udzielaniu odpowiedzi oraz podtrzymywaniu kontaktu.

Ul: Idon't like: ............hmmm (zastanawia si¢) pears.

N: Aha. And? Jeszcze jakis produkt?

Michasia wskazuje na mig¢so na obrazku.

N: Yes, migso. OK, R2.

N: Where will you go on holidays: to the mountains or to the sea? U2: To the sea, PC7.
U4: Tiger. Ja znam tylko tiger. PC16.

5.6 Interakcja w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoly podstawowej

— reprezentacja wypowiedzi w ujeciu matrycowym

Interakcja w nauczaniu j¢zyka angielskiego to wymiana informacji miedzy
interlokutorami, czyli nauczycielem i uczniem z SPE w klasach 1-3 w szkole
podstawowej. W dialogach pomigdzy nauczycielem a uczniem nastepuje interakcja. W
wiekszosci przypadkow interakcja ma formg werbalng. Zdarzaja si¢ rowniez reakcje
niewerbalne (uczen wskazuje na obrazek, kiwa glowa). Bywa, Ze uczen waha sie, szepcze
lub zastanawia si¢, zanim odpowie. Uczen w interakcji z nauczycielem wykazuje si¢
takze skutecznoécia w udzielaniu odpowiedzi oraz podtrzymywaniu kontaktu®®’,
Wyrézniono nastgpujace wskazniki w kategorii: interakcja w nauczaniu jezyka
angielskiego w klasach 1-3 szkoty podstawowe;j:

1) wystapienie wypowiedzi, ktore budza zainteresowanie podj¢tym zagadnieniem,;
2) jezykowy sygnat optymizmu;
3) wystapienie wypowiedzi, w ktorych zachodzi wspotkonstruowanie pytan;

4) wystapienie wypowiedzi, w ktorych zachodzi wspotkonstruowanie problemow;

5) wystapienie wypowiedzi, ktore kreuja sprzezenie zwrotne.

267 _evinson S. Pragmatics. University Press, Cambridge, 1983:
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Tabela 6. Matryca uporzadkowana pod wzgledem interakcji w nauczaniu j. angielskiego

Uczen/ Reprezenta- | Reprezenta- | Reprezenta- | Reprezenta- | Reprezenta-
Nauczyciel |cja cja cja cja cja
wypowie- wypowie- wypowie- wypowie- wypowie-
dzi, ktore dzi, ktore dzi, ktorym | dzi, ktorym | dzi, ktore
budzg zawierajg towarzyszy |towarzyszy | kreuja
zaintereso- | jezykowy wspot- wspot- sprzezenie
wanie sygnat konstruowa | konstruowa | zwrotne,
podjetym optymizmu [ nie pytan nie generowane
tematem probleméw | przez
nauczyciela
lub ucznia
D/M
M: What’s a | M: N: What N: This N: Have you
pink T- Skarpetek does it mean | girl? So this | got
shirt? nie bylo. to put on is number trousers?
D: Em, Nie wiem your T- one. Her D: Yes, R1
ubieram czy Ty shirt? (Co legs: Has N: Do you
rozowq pamiegtasz oznacza: she got long | like
bluzke. jak byty ,Put on legs or short | bananas?
M: OK skarpetki. your T- legs? D: Yes, R2
Dziewczynk | Skarpetki to | shirt”?) D: Long. U1: Do you
a $§piewa 5q: D: Ubiera | N: Long like
dalej za D: Eee, sig? legs. sandwiches
spikerem, czekaj.... (Pytajac, Powiedz ?
I'm wearing odpowiada) | catym N: Yes, |
green shoes | M: Skojarz z zdaniem: like
today. sokiempo | N:Ubiera | gpe's gor sandwiches.
M: To jakie | POIsku. sig, aleco | |ong legs., | Do you like
buty ma? D: Co, z ubiera? R5 cheese?
D: Zielone | Sokiem. _ N: What is
(zdecydowa | Smieszne, a D: Eee, ten, the colour | D: Yes, R2
nie), R1 »Socks”, R1 kolszulke’ ki of your )
M- OK. D: I'm N: Now you. favourite N So what
Michasia, |Wearinga Terazty .| dress? Czyli IS number
what do you | Plack py.tasz mnte. jakiego two
like of these | SWeater D: Do koloru jest wear}mg?
products? | with .... Jak (razem z Twoja D:I'm
Which do sq Sniezynki n.namq) YOU 1 Llubiona wearing a
you like? Co | PO like meat? | ienka, | VM€ T-
lubisz? angielsku?D N So_ so or D: Jakg shirt and
D: Pizza, ' fifty fifty. sukienke, |
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spaghetti.
M: Pizza
and
spaghetti. A
teraz
powiedzmy
to catym
zdaniem. |
like, R2

M: Shorts,
which
number is
it?

D: Krotkie
spodenki
czy
spodnie?
N: Krotkie
spodenki, so
it is number

MiD: One
(jednoczesni
e), R3

N: What are
these?(Wska
zuje na
jajka).

D: Eggs.
Blee

M: But |
think they
are very
healthy for
children
and people
generally,
R4.

Snowflakes
M:I'm
wearing a
black
sweater
with
snowflakes
and blue
trousers and
black socks,
R3

M: How
many
pictures?

(cisza).
Zdjecia?
M: Obrazki
D: Three,
R6

Some meat |
like and
some meat |
don’t like.
Do you like
cake?

D: Yes, |
like cake,
R2.

M: OK.
Now you
are asking
me.

D: Do you
like
sandwiches
?

N: Yes, |
like
sandwiches.
Do you like
cheese?

D: Yes.

N: Now you,
R2

N: OK, can
you tell me
what you
are wearing
today?

D: Co mam
ubrane?
Mam
powiedziec¢?
N: Mama
zaczyna:
I'm

wearing, R3

mamo?

N: I think it
is a pink
one, R7

(zastanawia
si¢), R3

N: How
about
number
two?

Ul:
Summer?
N: Summer.
Number
three?

Ul: Hmmm
... Autumn,
R3

N: What are
these?(Wska
zuje na
jajka).

D: Eggs.
Blee, R4

N: How are
you?
D:I'm
Misia.

N: How are
you?
oznacza jak
sie masz, na
coTy
odpowiadas
z I'm fine.
Thank you.
Cuzyli
jeszcze raz:
How are
you?, R5
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Ul N:Where - N: Jak jest | N: What can | Where will
will you go phywac po a shark you go on
on holidays: angielsku?, |[do?PC3 holidays?To
to the PC3 the
mountains mountains
or to the or to the
sea? Ul: To sea? (Gdzie
the sea pojedziesz
(powtarza na
za wakacje? W
nauczyciele gory czy
m), PC7 nad

morze?)
Uczen:
wskazuje
obrazek z
morzem.
Nauczycielk
aprosi o
powtorzenie
zwrotu za
nig: To the
sea. Uczen
Ul
powtarza:
To the sea.
PC7

U2 U2: Now N: ‘Howis | N: Where What food do| N: What is
show me ‘rekin’ in would you | you like? your
what your English?’ like to go on | Uczen nie favourite
favourite U2 Shark’ holidays? odpowiada. | animal?PC2
food is | N: What can | U2: 1 don’t Naste;pn}e U2: Kot.
(t?r_azfp O_kaz shark do? know. nauc_zyuelk_a Can you say
mi J_ak'e Jest (Co potrafi [ N: A gdzie zadaj(? drugie a rhyme?
tWOJ? rekin?) byles przez pytan_le: Do (czy powiesz
!JIUb'Ohe e wakacje: VOP like wierszyk?
jedzenie). U2: Zzera chicken?, , :

) ludzi i nad morzem Kazui U2: No! Nie
Uczen _ l czy w wskazuje na chee. Nie
wskazuje na | pywa. g6rach? obrazek w umiem!
banana, N: Jakjest | U2: Nad podre;f:znlku. (odmawia
PCS plywaépo | morzem, ale | V%o UZ: wykonania

odpowiada:
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angielsku?
U2: Swim
PC3

nie
podobato
mi sie, bo
byto za duzo
pajgkow.

N: To
nastepnym
razem moze
nalezy sie w
gory
wybrac?
U2: Moze.
PC14

N: Tu si¢
pytamy.

Postuchaj-
my,
przeczyta-
jmy i
powtorzmy.
Jak
zapytamy
skqd jestes?

Where are
you from?
Gdyby sie
ktos na
wakacjach
zapytat:
where are
you from, to
co
odpowiesz?
Jak jest
Polska?

U: Poland.

N:I'm
from
Poland.

Yes oraz
kiwa gltowa.
PC6

N: I've got a
long tail but
I haven’t got
.... ale czego
nie mam?

U: Claws.

N: What am
I: agorilla
or a parrot?
(Uczen
patrzy na
tablice
interaktywn
q i wybiera
wlasciwg
odpowied?).

U: A parrot.
PC27

zadania).
PC3
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PC38

UK N: What is U3: Ajak Nauczyciel:
Postuchaj i | your jest roztoz karty
wskazuj na | favourite myszojelen obrazkowe.
ubrania season of po Now show
Zuczka the year? angielsku? me what
élm wearing ;JS: N: Zaraz ¥our _
trcl)J esers e sprawdzim fz\cl)zu'zte

u ) ] i
and a N-' Na y: (teraz pokaz
pierwszym | mousedeer o
yellow cap. obrazku w mi jakie jest
[bQZ’U'} to ¢wiczeniach | U3: A jak tvlvoli?

E Zleko kolorujemy | sie pisze ug Io_ne
obrazex: drzewo na | jaszczurka Je zerfne).
U3: zielono. ? Ugi:\n o na

wskazuj

CZW&rty. U3: Wiem. N: Lizard- banana
N: Tak jest. PC19 tak jak PC12
P(()jsiluc.‘hajm U3: A jak styszysz.
y dafej. jest PC25
Purple o

myszojelen
shorts and a 00
pink coat. angielsku?
U3: Picture | N: Zaraz
three. PC18 | sprawdzimy

mousedeer.

PC25

U4 N: What — - N: What
animal is animal is it?
it? -

U4: Tiger.
U4: Tiger. Ja znam
Ja znam tylko tiger.
tylko tiger. PC16
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N: OK,
nauczymy
sie
pozostatych
PC 16.

U5

N: Czy
wieloryby
Jjedzg
owoce?
Us:
Owoce
morza.

N: Czyli
yes, they
do. Czy
kangury
jedzq
mieso?

U5: Nie.

N: No,
they don'’t.
Uczennica
powtarza
za
nauczyciel
em.

Do lizards
live in
Poland?
PC17

N: Skoro
jest
hungry w
nastepnym
punkcie, to
gdzie
mogq
POjS¢ cos
zjescé?

N: Whales
to sq jakie
zwierzeta,
poznalismy
ostatnio?
U5:
Wieloryby.
N: Czy
wieloryb

yJjedzq
owoce?
U5:
Owoce
morza.

PC17.

N: Do tigers
eat meat?
Czy tygrysy
jedzg
mieso?

US: Yes,
they do.

PC17
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U: Bakery.

N: Tak.Co
tam moggq
zjesc?
U:
Bagietke
albo
pagczka.
PC45
U6 U: Acosie | N:Acathas | N: Zapytaj | N: Tutaj N: So what
stanie jak got a kitten. | teraz czy pojawiajq sig| are you
sie wtedy And what znajduje si¢ | okreslenia | going to
kurczak does it say? | biurko w dwéch por | say? (uczen
wykluje z U6: Miau- pokoju? roku. Albo | patrzy na
tego jajka? miau Zaczynamy | mowiq o tablice
N: No pytanie od | summer, interaktywn
o PC24 ‘Is there”. czylio ....? | aipodaje

raczej sig }
nie wykluje, U: Is there (wyczekuje naZ‘WQ
moze sig alamp in na o zwierzgtka)
jedynie the odpowiedz). [ U6
sttuc to bedroom? UG6: Lecie. Chicken.
jajkoj?k im N: Tak, i N: Albo o N: Next
upadnie odpowiemy: U6: Kitten
pod’cz‘as’ Yes, there U: PC24
WYSCIEOW. is. A teraz S
Now we are i Zimie.... uU: Czapka?
going to zapytal czy N: O zimie | N:ID
colour the TZ:IJ;:J; i o wlas'nie.’ English?
€ggs. Tera_z Twoim Prrede U:
przechodzi pokoju. ) Hat?PC32
my do wszystkim
kolorowani U: Is there Jak jESt
a jajek. a lamp in ‘sunny’
PC41 your stonecznie

bedroom albo jak za

(uczeh oknem bylo

powoli snowy’,

udziela czyli

odpowiedz sSnieznie.

i Teraz
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nauczyciel
podpowia
da
poczatko-
wa
strukture).

N: Jak jest
komoda?
PC30

N: OK, can
we start?
Can | have
pizza and
chips?
Nauczyciel
na
prowadza
ucznia jak
powinien
rozpoczac:
Can | have

U6: Can |
have pizza
and
meatballs,
please?

N: Great.
Yes, of
course.
PC43

wytniemy
sobie karty
obrazkowe z
zeszytu
¢wiczen.

1 bedziemy
sobie
¢wiczyli
okreslenia
dla
poszczegol
nych por
roku, jak
to wtedy
jestico
oni majq
ubrane.

PC20

N: Ok, in
my tree
house there

(cisza).

Po polsku
powiedz?

U6:
Sypialnia.
N: A
bedroom.
One more
time In my
bedroom
there is

... Wymien co
znajduje sie
w domku na
drzewie.
PC28
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Zrédto: badania whasne autorki.

W reprezentacjach wypowiedzi, ktore budza zainteresowanie podjetym tematem,
nauczyciel podejmuje role budujacego zainteresowanie ucznia, inicjujac rozmowe oraz
wdrazajac w nig ucznia.

M: OK. Michasia, which of these products do you like? What do you like? Co lubisz?
D: Pizza, spaghetti.

M: Pizza and spaghetti. A teraz powiedzmy to catym zdaniem: I like .... R2

Uczen roéwniez sygnalizuje zainteresowanie ciekawym dla niego tematem.

U: A co sig stanie jak si¢ wtedy kurczak wykluje z tego jajka?

N: No raczej si¢ nie wykluje, moze sig jedynie sttuc to jajko jak im upadnie podczas
wyscigow. Now we are going to colour the eggs. Teraz przechodzimy do kolorowania
jajek. PC41

N: Czy wieloryby jedzq owoce?

U5: Owoce morza.

N: Czyli yes, they do. Czy kangury jedzq migso?

U5: Nie.

N: No, they don’t. Uczennica powtarza za nauczycielem.

U: Do lizards live in Poland? PC17

Uczen czgsto przejawia zainteresowanie tematami przyrodniczymi, dotyczacymi
zwierzat. Wtracenia w jezyku polskim umozliwiaja mu swobodniejszg komunikacje, gdy
nie czuje si¢ wystarczajaco pewny, by przekazac¢ te informacje po angielsku.

U3: Czwarty.
N: Tak jest. Postuchajmy dalej. Purple shorts and a pink coat.
U3: Picture three. PC18

Najbardziej rozcigga si¢ rozmowa, gdy jest obopdlne zainteresowanie podjetym tematem.

Reprezentacje wypowiedzi, ktdre zawierajg jezykowy sygnat optymizmu, czyli zdolnosci
kazdego do poznania prawdy (cf. E. Rostanska)?®, ktore zamieszczono ponize;:

N: A cat has got a kitten. And what does it say?

U6: Miau-miau, PC24

N: Whales to sq jakie zwierzeta, poznalismy ostatnio?

U5: Wieloryby.

268 Rostanska E., Dziecko i dorosly w rozmowie, Wydawnictwo — Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2010.
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N: Czy wieloryby jedzq owoce?

U5: Owoce morza. PC17

N: What is your favourite season of the year?

U3: Summer

N: Na pierwszym obrazku w ¢wiczeniach kolorujemy drzewo na zielono.
U3: Wiem. PC19

N: How is ,,rekin” in English?

uz: , Shark”.

N: What can shark do? (Co potrafi rekin?)

U2: Zzera ludzi i plywa.

N: Jak jest plywa¢ po angielsku?

U2: Swim. PC3.

M: Skarpetek nie bylo. Nie wiem czy Ty pamigtasz jak byly skarpetki. Skarpetki to sq:
D: Eee, czekaj....

M: Skojarz z sokiem po polsku.

D: Co, z sokiem? Smieszne, a socks. R1.

Uczen zachowuje si¢ naturalnie 1 spontanicznie, odnoszac si¢ do pytan
nauczyciela. Przejawia si¢ to w swobodnym, potocznym jezyku, ktory zostaje wpleciony
do wypowiedzi w j. angielskim. Odpowiedzi ucznia sg prawdziwe. Prawdy oczekuje
réwniez uczeh od nauczyciela w miar¢ rozwoju konwersacji.

Reprezentacje wypowiedzi, ktorym towarzyszy wspotkonstruowanie pytan:
N: Zapytaj teraz czy znajduje sie biurko w pokoju? Zaczynamy pytanie od “Is there”.
U: Is there a desk in the bedroom?

N: Tak, i odpowiemy: Yes, there is, PC30.

Wspotkonstruowanie pytan umozliwia uczniowi poznanie i wdrazanie zwrotow
komunikacyjnych ze wsparciem nauczyciela. Rozwijane sa kompetencje jezykowe, ale
biorac pod uwage aspekt epistemiczny, uczen i nauczyciel wspdlnie dochodzg réwniez
do wnioskow czy prawd poruszanych w rozmowie.

N: Tu si¢ pytamy. Postuchajmy, przeczytajmy i powtorzmy. Jak zapytamy skqd jestes?
U: Where are you from?

N: Gdyby si¢ ktos na wakacjach zapytat: Where are you from, to co odpowiesz? Jak
jest Polska?

U: Poland.

161



N: I'm from Poland. PC38

N: Where would you like to go on holidays?

U2: I don’t know.

N: A gdzie byles przez wakacje: nad morzem czy w gorach?

U2: Nad morzem, ale nie podobato mi sie, bo byto za duzo pajgkow.

N: To nastegpnym razem moze nalezy sie w gory wybrac?

U2: Moze.

Wymiana zdan w rozmowie polega na wspotkonstruowaniu pytan i probleméw.

Nie tylko nauczyciel stanowi zrodlo informacji, ale takze uczen, ktory wspdtuczestniczy
w wymianie zdan.

N: What is the colour of your favourite dress? Czyli jakiego koloru jest Twoja

ulubiona sukienka.

D: Jakq sukienke, mamo?

N: I think it is a pink one, R7

Reprezentacje wypowiedzi, ktore kreujg sprzezenie zwrotne, generowane przez
nauczyciela lub ucznia, wyselekcjonowano ponizej:.
N: What are these?(Wskazuje na jajka).
D: Eggs blee. R4
N: Roztoz karty obrazkowe. Now show me what your favourite food is (teraz pokaz
mi jakie jest twoje ulubione jedzenie). Uczen wskazuje na banana. PC12
N: What animal is it?
U4: Tiger. Ja znam tylko tiger. PC12
N: So what are you going to say? (uczen patrzy na tablic¢ interaktywng i podaje nazwe
zwierzecia)
U6: Chicken.
N: Next.
U6: Kitten, PC24
Sprzezenie zwrotne polega na reakcji interlokutora w  wydarzeniu
komunikacyjnym, kiedy podejmuje on dziatania werbalne lub niewerbalne — odpowiada

na pytanie po angielsku, wykonuje czynnos¢, o ktora prosi nauczyciel oraz wskazuje

obrazki?®.

269 Bokus B., Sugar G.W. Psychologia jezyka dziecka, GWP, Gdansk 2007.
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Uczen na pytanie nauczyciela udziela odpowiedzi lub wykonuje wskazang
czynnos¢.

Dziatania maja w rozmowie swoje okre§lone reprezentacje. Zostaly one ujete w
szeSciu powyzszych matrycach (w tabelach od nr 1- nr 6). Sg nimi wypowiedzi
uczestnikow rozmow szkolnych (nauczyciela 1 uczniow). Jezeli przyjmiemy dziedzing
jako kategori¢ struktury rozmowy, to wskaznikami tej kategorii beda reprezentacje
wypowiedzi partneréw w diadzie rozmawiajacej. Ich werbalng aktywnosc,
porozumiewanie si¢ dziecka z dorostym, zgodnie z jezykowa przestrzenig rozmowy,
nalezy uzna¢ za rodzaj zachowan spotecznie ukierunkowanych, wyrazonych w
wypowiedziach i reakcjach na wypowiedzi?’®. Kategorie analizy struktury rozmowy to:
kontekst komunikacyjny, aspekt lingwistyczny, paralingwistyczny, spoteczna sprawnos¢
jezykowa, przekaz komunikacyjny oraz interakcja w nauczaniu jezyka angielskiego. Do
kazdej kategorii zostaly przyporzadkowane wskazniki, ktérych reprezentacjami byly
wypowiedzi uczestnikéw rozmowy: nauczyciela oraz ucznia na lekcji jezyka

angielskiego w klasach I-III szkoty podstawowe;.

210 Rostanska E. Dziecko i dorosty w rozmowie, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2010.
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6. KOMUNIKACJA POMIEDZY NAUCZYCIELEM I UCZNIEM
Z SPE W KLASACH 1-3 SZKOLY PODSTAWOWEJ W
NAUCZANIU JEZYKA ANGIELSKIEGO — W SWIETLE BADAN

Do analizy rozmowy pomiedzy nauczycielem a uczniem z SPE na lekcji jezyka
angielskiego w edukacji wezesnoszkolnej wyodrebniono nastepujace kategorie analizy:
kontekst komunikacyjny, aspekt lingwistyczny, paralingwistyczny, spolteczng sprawnos¢
jezykowa, przekaz komunikacyjny oraz interakcja w nauczaniu jezyka angielskiego.

Wskazane kategorie analizy maja swojg egzemplifikacj¢ w jednostkach analizy,
bedacych wypowiedziami nauczyciela i ucznia. Nauczanie jezyka angielskiego miato
miejsce w trakcie rozméw z uczniami, w bezposredniej komunikacji z uczniem
indywidualnie. Agregacja danych jednostkowych?! zezwolita na utozenie ich w grupy o
odpowiedniej charakterystyce, umozliwiajac tym samym utworzenie specyfikacji
kategorialnej dla kazdej kategorii analiz.

Reprezentacja danych w poszczegdlnych kategoriach rozumiana jest jako
wystepowanie badz niewystepowanie wypowiedzi jezykowych, stanowigcych
egzemplifikacje przyjetego wskaznika. WypowiedZ o cechach koniecznych i
wystarczajacych, stanowigca dang dla wskaznika, oznacza roéwniez potwierdzenie
wystapienia cechy przyjetej dla kategorii przynaleznej do reprezentacji jezykowe;.

Podejmujac si¢ analizy komunikacji pomigdzy nauczycielem a uczniem, badacz
powinien wziaé pod uwage pojecie dialogowe. Wedtug G. Rauh?’? nadawca wypowiedzi
jest najwazniejszym uczestnikiem dialogu, wigc podejmuje inicjatywe wykreowania oraz
przekazania wiadomosci ze swojego punktu widzenia, wigc mozna tu wskazac na pojecie
subiektywnosci (“subjectivity”’; thum. wlasne) wspomniane przez R. Langackera, ktory
twierdzi, ze to nadawca wypowiedzi kreuje centrum deiktyczne w akcie
komunikacyjnym, okre$lajac swoja relacje wobec adresata wypowiedzi?’®. Rola nadawcy
wypowiedzi w dialogowosci jest egocentryczna. W przytoczonych wczesniej analizach
rozmowy to nauczyciel w nauczaniu jezyka angielskiego dominowat w rozmowie ze
wzgledu na swoja role oraz podejmowanie inicjatywy w zachowaniu komunikacji z

uczniem z SPE. Badanie komunikacji nauczyciel-uczen w nauczaniu j¢zyka angielskiego

211 Miles B.M., Huberman A.M. Analiza danych jakosciowych, Trans Humana, Biatystok 2000.

212 Rauh G. (ed.), Essays on deixis, Gunter Narr Verlag, Tubingen 1983, (ttum. wlasne).

273 Langacker R. Concept, Image, and Symbol: The Cognitive Basis of Grammar. Walter de Gruyter, Berlin
1990 (thum. wilasne).

164



nalezy rozumie¢ jako analize jej przebiegu, czyli bezposredniego doswiadczenia
nauczyciela i ucznia — relacja, uzycie jezyka oraz sama wypowiedz postrzegane sg jako
przejawy formy komunikacji.

Zebrany material badawczy w postaci nagran i transkrypcji rozmow nauczyciela
Z uczniem, stanowigcy przestrzen rozmowy 1 zbior danych, zostat poddany redukcji.
Redukcja danych rozumiana jest jako selekcja, koncentracja, uproszczanie, odrywanie i
przeksztalcanie®™,

Wyselekcjonowane typy wypowiedzi organizuja dane, ktorych redukcja
stworzyla podstawe do okreslenia ich reprezentacji. Sg to zgromadzone w protokotach
rozmowy wypowiedzi nauczyciela i uczniow. Nastgpnie zebrane dane poprzez agregacje
1 selekcje postuzyly formowaniu reprezentacji (B.M. Miles, A.M. Huberman). Do badan
1 analizy komunikacji nauczyciela z uczniem  zastosowana zostala matryca

uporzadkowana pojeciowo. Formularze matrycy wraz z danymi zostaty zamieszczone w

rozdziale piatym. Protokoty rozmowy zostalty zataczone w Aneksie.

6.1 Komunikacja pomiedzy nauczycielem i uczniem z SPE w klasach 1-3 szkoly
podstawowej w nauczaniu jezyka angielskiego w aspekcie lingwistycznym i

interakcyjnym

Badaniami obj¢to rozmowy, ktore kazdorazowo przeprowadzatl nauczyciel jezyka
angielskiego z dzie¢mi wieku 6-10 lat w uktadzie diadycznym, co oznacza, iz kazda
rozmowa byla przeprowadzan przez te dwie osoby. Wiek nauczyciela (40-43) byt
zroznicowany 1 nie stanowitl cechy kontekstowej rozmowy. Nauczanie j¢zyka
angielskiego miato miejsce w trakcie rozmow z uczniami, w bezposredniej komunikacji
z uczniem indywidualnie.

Materiat zostal opracowany w formie matrycowej w formularzach opisu rozmowy
nauczyciela z uczniem z SPE w nauczaniu jezyka angielskiego na podstawie
transkrybowanych 62 rozmow (lgcznie).

Przeprowadzono 15 rozmdéw bezposrednich z dziewczynka w klasach I-11I szkoty
podstawowej w ramach edukacji domowej z jezyka angielskiego. Czas
przeprowadzonych rozmow to tacznie: 188 minut. Probki czasowe (rozmowy szkolne,
oznaczone jako RS) zapisane na podstawie rozmow z uczniami klas I-III szkoty

podstawowej na lekcji jezyko angielskiego to tacznie: 47 probek czasowych na potrzeby

214 Miles B.M., Huberman A.M. Analiza danych jakosciowych, Trans Humana, Biatystok 2000.
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badania oznaczonych jako RS (rozmowy szkolne), taczny czas rozmoéw szkolnych to ok.

268 minut 30 sekund.

Ogotem: 456 minut 30 sekund

W rozmowach brato udziat 7 dzieci: 2 dziewczynki, 5 chtopcéw. Nauczycielka

rozmawiajaca z dzie¢mi plci zenskie;j.

Czas rozmowy stanowi cech¢ kontekstowa i zostat zarejestrowany w ponizszej

tabelce.

Tabela 7. Czas trwania rozmow

Czas trwania rozmowy [s | Liczba rozmow Czas trwania rozmowy-
lub min] suma [min]
30s 1 30s

1 4 4 min

2 5 10 min

3 2 6 min

5 21 105 min

6 3 18 min

7 1 7 min

8 1 8 min

10 12 120 min

11 1 11 min

12 1 12 min

15 9 135 min

20 1 20 min
Ogoélem 62 456 min 30 s

Zrodlo: badania wlasne autorki.

Dane zawarte w tabeli nr 1 wskazuja, ze wsrdd materialu badawczego znajdowaty
si¢ rozmowy o bardzo zrdéznicowanym czasie trwania. Nie mozna jednoznacznie
stwierdzié, ze byly to tylko krotkie rozmowy. Nie mozna réwniez uznaé, ze czas trwania
byl elementem majagcym wptyw na ich strukture. Dhlugos¢ rozmowy zalezy od

uczestnikOw rozmowy i nie jest warunkiem jej przebiegu.
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Roéznorodnos¢ miejsc, w ktorych odbywaly sie rozmowy, jest takze porzadkujaca

dla analizy. Miejscem przeprowadzonych rozmoéw w przypadku rozméw dziewczynka —

mama byt gabinet, pok6j mamy w domu dwurodzinnym. Miejsce przy biurku z dostepem

do komputera. Przeprowadzono tam 15 rozméow.

Rozmowy szkolne zostaty przeprowadzone w sali nr 6 na parterze w budynku

szkolnym. Miejsce nauki klas Il i 111 — przeprowadzono tam: 47 rozmow.

Roéznorodno$¢ miejsca odpowiada rowniez réznorodnosci organizacji tematu i

treSci komunikacji nauczyciela i ucznia z SPE w klasach 1-3 w szkole podstawowe;j.

Uwzgledniajac  sposéb prowadzenia rozmowy, osobe inicjujacag 1 podtrzymujaca

rozmowe, wydzielono nastepujace jej odmiany:

przeprowadzang przez nauczyciela,
podtrzymywang przez nauczyciela,
swobodnie zmieniana,
proponowang przez ucznia,
podtrzymywang przez ucznia,

przypadkowa.

Tabela 8. Prowadzenie tematu rozmowy

Rozmowa Liczba wystapien
Proponowany przez 61
nauczyciela
Temat Proponowany przez ucznia | 4
Przypadkowy 1
Podtrzymywany przez 59
nauczyciela
Sposob prowadzenia Podtrzymywany przez 3
rozmowy ucznia
Swobodnie zmieniany 6

Zrédio: badanie wlasne autorki.

W rozmowie z dziewczynka mama proponuje temat zgodny z podrecznikiem

“English Adventure” wedtug ustalonego porzadku w ramach edukacji domowej. Temat

nie jest przypadkowy. Nauczycielka (mama) podtrzymuje rozmowe, szczegoélnie na
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poczatkowym etapie rejestrowania jej. Dziewczynka obawiata si¢ wtedy udzielania

odpowiedzi, szeptata. Z czasem nabrata odwagi do werbalizowania swoich mysli.

W rozmowach szkolnych nauczyciel proponuje i podtrzymuje temat rozmowy,

wynikajacy z realizowanego tematu w klasach edukacji wczesnoszkolnej, opierajac si¢

na podrecznikach “Bugs Team 1-3”. Uczniowie czasami swobodnie zmieniali sposob

prowadzenia rozmowy (6), z reguly to nauczyciel podtrzymywat interakcj¢ w rozmowie,

w przypadku uczniéw byto to 3 razy.

Tabela 9. Tre$¢ rozméw

Liczba wystapien: rozmowy z dziewczynka

Tres¢ rozmowy w edukacji domowej oraz rozmowy szkolne Suma
Ubrania 2 2 4
Jedzenie 3 6 9
Dom, meble 2 4 6
Kolory 3 2 5
Transport 1 2 3
Rodzina 2 1 3
Umiejetnosci 3 1 4
Czesci ciata 1 4 5
Zwierzeta 3 19 22
Inne 7 7

Zrodto: badania wiasne autorki

W komunikacji nauczyciel-uczen z SPE tre$¢ rozméw réwniez charakteryzuje sig

duzg réznorodnoscig. Dla prezentacji tresci rozmow utworzono kilka grup tematow

(tabela 2). Najpopularniejszym tematem byly ,,zwierzeta”. Najcze$ciej w rozmowie

odnosili si¢ do niego uczniowie i nauczyciel. Powyzsze tematy stanowig komponenty do

realizacji podstawy programowej z jezyka angielskiego w edukacji wczesnoszkolne;.
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Pojawialy si¢ réwniez inne tematy, wynikajace z toku rozmowy oraz zainteresowan
uczniéw, a takze ich spontanicznymi pytaniami, jak: wakacje, wyglad zewng¢trzny,
tradycje $wiagteczne oraz przyroda.

Cechy kontekstowe rejestrowanych rozmow pomigdzy nauczycielem a uczniem
obejmujg: wiek dzieci, ich pte¢, czas trwania rozmdw, miejsce, sposdb wprowadzania
tematu i tre$¢ rozmow. W kazdej z nich zachowana byta struktura diadyczna: nauczyciel-
uczen. Uczniowie, ktorzy uczestniczyli w rozmowach to uczniowie klas edukacji
wczesnoszkolnej w wieku 6-10 lat. Rozmowy byly nagrywane na dyktafon Iub
nauczycielka zapisywata tres¢ krotkich rozmoéw do dziennika obserwacji w protokotach
prébek czasowych z rozmow szkolnych a w przypadku rozméw w edukacji domowej,
nagrywala konwersacje na dyktafon, ktore byly potem transkrybowane i przygotowane w
formie protokotow rozmowy. W sumie zebrano 62 rozmowy. Niezgodno$¢ liczby
rozméw z liczba tematow 1 tresci wynika z mozliwosci wystgpienia kilku tematow w
jednej rozmowie. Wybrany material zostal utrwalony przez zapis, czeSciowo
transkrybowany, co zostato zatagczone w aneksie.

Przygotowanie materialu do analizy obejmowato nastgpujace fazy prac:
dokonanie nagran i ich transkrypcje¢ oraz przeniesienie danych z rozméw na matryce cech,
ktora stanowi opracowany przeze mnie formularz do opisu rozmowy pomig¢dzy
nauczycielem a uczniem. W nastgpnej kolejnosci, po analizie danych, czyli wypowiedzi
ucznia i1 nauczyciela rozmawiajacych ze sobg w ramach edukacji domowej oraz w
sytuacji szkolnej w nauczaniu jgzyka angielskiego w klasach 1-3 w szkole podstawowej,
poprzez redukcje danych nastgpito wydzielenie ich reprezentacji jezykowych, do opisu
obszaru badan rozmowy: sytuacyjnosci, jezykowej sprawnosci systemowej, spotecznej
sprawnosci jezykowej, aspektow paralingwistycznych oraz interakcji w komunikacji.

W celu uzyskania odpowiedzi na pytanie gltéwne: jaka jest komunikacja
nauczyciela 1 ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w nauczaniu jezyka
angielskiego w klasach I-I1I, uzyskano odpowiedzi na nast¢pujgce pytania szczegdtowe
w aspekcie lingwistycznym i interakcyjnym:

e Jaki jest kontekst sytuacyjny komunikacji nauczyciel-uczen?

e Jaka jest relacja pomigdzy nauczycielem a uczniem?

W trakcie rozmowy czgsto pojawiajg si¢ reprezentacje wskazujace na ,,bliskg
przestrzen” odbywajacego si¢ dialogu migdzy nauczycielem a uczniem. Zastosowano

wyrazenia typu:

169



M: Here we have got a picture of a family. R9
“Here” oznacza ,tu”. Jest przystowkiem deiktycznym, ktéry odnosi si¢ do
czasoprzestrzennej sytuacji, ktorg tworza nadawca i odbiorca wypowiedzi, wspomina o

tej kwestii S.C. Levinson?”® oraz G. Lyons?’®.

Interpretacja znaczenia wyrazen
deiktycznych jak: here, there, this, that, now, then nie jest mozliwa bez poznania sytuacji
komunikacyjnej wypowiedzi, gdyz to nadawca wypowiedzi determinuje znaczenie
komunikatu.

Nauczyciel, thtumaczac kwestie jezykowe, stosuje jezyk polski réwniez w swoich
wypowiedziach, odnoszac si¢ do obecnej sytuacji czasoprzestrzennej, ktora tworzy
nadawca i odbiorca wypowiedzi, czyli nauczyciel oraz uczen:

N: Konczymy str. 13, otwieracie sobie ¢wiczenia. Tam trzeba bylo pytania sobie

dokonczyc. Zeszyt cwiczen. Workbook page thirteen.

U2 : Prosze paniq, ale ja angielskiego nie umiem, PC22.

Reprezentacje rozmowy odnoszace si¢ do czasu rozmowy: “now” lub “today”, naleza
takze do kategorii zaimkow deiktycznych, ktore sg stosowane przez nadawce
wypowiedzi do wskazania faktu, Ze obecna sytuacja komunikacyjna ma miejsce w
chwili mowienia. Przedstawione to zostato na podstawie ponizszych przyktadoéw:
M: Now read the sentence and we are going to say what animal it is: a snake, a
bird, fish or an elephant, R11.
Teraz bedzie rymowanka o zwierzqtkach i trzeba polgczy¢ duze zwierzqtko z matym.
So listen.

A horse has got a foal and they say neigh-neigh, czyli tgczymy 1d. Next, PC 24.

Zastosowanie zaimkow deiktycznych, odnoszacych si¢ do czasoprzestrzeni, w
ktorej znajdujg si¢ w chwili mowienia, w rozmowie nauczyciela oraz ucznia, implikuje
fakt, ze uczestnicy rozmowy tworza centrum deiktyczne, w ktorego istote stanowi diada
nauczyciel-uczen. Nauczyciel w swoich poleceniach oraz wypowiedziach stosuje
réwniez komunikaty w jezyku polskim, jezeli jego przekaz nie jest wystarczajaco jasny
w jezyku angielskim. Biorgc pod uwage relacje uczestnikOw rozmowy: mama
(nauczycielka)- dziewczynka (uczennica) rozmowa jest mniej sformalizowana niz w
rzeczywisto$ci szkolnej. Swiadczy o tym pét formalny jezyk, np.:

D: Eee, ten, koszulke, R1.

25 evinson S. Pragmatics. University Press, Cambridge, 1983, (ttum. wlasne).
276 |_yons J., Introduction to Theoretical Linguistics, University Press, Cambridge 1968, (thum. wlasne).
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Analizujgc relacje: nauczyciel-uczen, najwigksze zainteresowanie rozmowg
wystepuje wtedy, gdy uczen jest zaangazowany w jej temat, tak jak w ponizszym
przyktadzie:

D: Jakq sukienke mamo?
M: I think it’s a pink one, R7.

W rozmowach szkolnych rowniez mozna zauwazy¢ wtracenia w jezyku polskim
lub ,przechodzenie” na jezyk polski, kiedy uczniowie chca zaznaczy¢ swoja
samodzielno$¢ 1 zaangazowanie w sytuacj¢ komunikacyjng. Ponadto rozmowom
nauczyciel-uczen towarzyszg elementy szczerosci. Szczero$¢ jest naturalnie wpisana w
tre$¢ rozmowy, szczegolnie dotyczy to dzieci.

Uczniowie z SPE zaangazowani w sytuacja komunikacyjng w nauczaniu j¢zyka
angielskiego, pomimo swoich zaburzen oraz zakldcen (zachowania lgkowe, afazja,
dysleksja, zespot Aspergera, mutyzm wybidrczy), ktére utrudniaja im swobodng
komunikacje w jezyku angielsku, odnajduja si¢ w czasoprzestrzeni stworzonej przez
nauczyciela. Najwazniejsza w diadzie jest sytuacyjnos¢, odniesienie do biezacej sytuacji
oraz zainteresowanie tematem, nawet, jezeli potrzeba jest przejsScia na jezyk polski lub
zastosowania wtracen w jezyku polskim. W rozmowie z nauczycielem uczen traktowany
jest podmiotowo. Relacja nauczyciel-uczen jest przystepna, swobodna. Nauczyciel
celowo kreuje sympatyczng atmosfer¢ na lekcji w celu zmotywowania ucznidéw do
zwerbalizowania swoich mysli w jezyku angielskim, gdyz zdaje sobie sprawe jak wielkie
obcigzenie emocjonalne muszg odczuwaé, starajac si¢ wypowiedzie¢ w jezyku
docelowym. Ilustruja to podane ponizej przyktady:

D: The chair is (waha si¢) under the table, R10.
D: Tylko nie pisz tych przyktadow, gdzie si¢ pomylitam.
M: To catkiem fajna rozmowa, bez tych przyktadow nie bytoby rzetelnej pracy, R10.

Kolejne pytanie szczegdtowe odnosi si¢ do jezykowej sprawnosci systemowe;:
czy wypowiedzi ucznia z SPE sg poprawne pod wzgledem gramatycznym i leksykalnym?

Reprezentacje wypowiedzi poprawne pod wzglgdem gramatycznym wskazuja na
poprawne zastosowanie podstawowych zwrotow komunikacyjnych, budowanie prostych
zdan pojedynczych, odpowiedzi na pytania szczegdtowe oraz ogolne a takze tworzenie
prostych pytan ogolnych objetych podstawg programowa z jezyka angielskiego w klasach
1-3 szkoty podstawowej. Zostalo to przedstawione w ponizszych przyktadach:

M: What colour is the chair?
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D: Blue. R6

Jezeli uczen nie podaje prawidtowej odpowiedzi, nie wigze si¢ to z brakiem
wiedzy na temat tworzenia prostego wyrazenia lub zdania — nie pamigta tego wyrazu w
chwili mowienia. Uczen stosuje sam ekwiwalent stowa w j. angielskim bez podania
przedimka “a” przed rzeczownikiem w l. pojedynczej. Uczniowi z SPE tatwiej wskaza¢
na obrazku wskazang czynno$¢ czy rzecz, niz powiedzie¢. Czasami odpowiedz nastepuje
w jezyku polskim, jak w ponizszym przyktadzie:

U6: Have you got whiskers? Ja nie nadgzam.
N: Ja poczekam. PC27

Reprezentacje wypowiedzi niepoprawnych pod wzgledem leksykalnym odnosza
si¢ do zastosowania blednych stow w jezyku angielskim lub ich odpowiednikow w jezyku
polskim. Uczen Zle zrozumial dane stowo lub btednie je przettumaczyt na jezyk polski.
Zastanawia si¢, jak odpowiedzie¢ na zadane pytanie. Mozna zauwazy¢ rowniez
wypowiedzi niedokonczone, ktore sa charakterystyczne dla jezyka potocznego,
przytoczone w ponizszym przykladzie:

U3: My favourite season is window.
N: Winter, bo window to jest okno. PC19

Sprawnos$¢ systemowa polega na opanowaniu systemu jezykowego 1 umiejetnosci

tworzenia zdan poprawnych gramatycznie?’’

. W nawigzaniu do zgromadzonych danych
oraz ich analizy, mozna zauwazy¢, Ze uczniowie tworza zdania poprawne gramatycznie,
chociaz zdarzajg im si¢ roOwniez pomyiki, co jest naturalne w procesie akwizycji jezyka.
Nauczyciel jako ‘role-model’ podaje wlasciwe schematy tworzenia zdan, nastepnie
wdraza ucznidow poprzez wielokrotne zastosowanie poznanych komponentéw czy fraz
zdaniowych w uktadzie diadycznym. Dla uczniow z SPE, opanowanie zdan poprawnych
gramatycznie moze stanowi¢ wyzwanie, gdyz z racji swoich zakldcen lub zaburzen moga
mie¢ problemy z poprawnym zastosowaniem poznanych struktur. Czesto oni mogg myli¢
stowa, stosowac¢ inny szyk zdania lub zniechecac si¢, gdy nie rozumiejg zadanego pytania.
W procesie nauczania j¢zyka angielskiego w klasach 1-3 szkoty podstawowej istotna jest
rola nauczyciela, gdyz to on kieruje rozmowa w taki sposéb, by uzyskaé¢ od ucznia

pozadang odpowiedz?'8.

277 Chomsky N. Aspects of the Theory of Syntax, MA: MIT Press, Cambridge 1965, (ttum. wiasne).
278 Fillmore C., Kempler D. , Wang W. Individual Differences in Language Ability and Language Behavior,
Academic Press, New York 1979, (thum. wiasne).
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Badajac cechy komunikacji pomigdzy nauczycielem 1 uczniem z SPE w klasach

1-3 szkoty podstawowej, wyrdzniono reprezentacje wypowiedzi w kategorii spotecznej
sprawnosci jezykowej oraz przekazu komunikacyjnego. Kompetencja systemowa, czyli
opanowanie struktur gramatycznych, nie jest mozliwa bez codziennej komunikacji.
Jezykowa sprawno$¢ spoteczna wedlug S. Grabias wymaga wiedzy na temat relacji
spotecznych, zachodzacych w danej wspolnocie komunikacyjnej. Moze ksztattowac si¢
przez cate zycie, gdyz role interlokutoréw zmieniajg sie nieustannie®’®. Kierowanie w
reprezentacjach wypowiedzi nauczyciel uczen ma z reguly charakter autorytarny.
Wydawanie polecen to domena dorostego.

M: Look at the pictures and follow the audio, R1, R4

M: Can you tell me what have you got, R1, R6

N: Draw eyes, ears, mouth, PC1

N: OK, nauczymy sie pozostatych. Powtorz za mng: a whale, a gorilla, a lizard...

PC16

N: We are going to listen and sing: What do they sing about? Listen and point,

postuchaj i wskaz. PC17

N: Now show me what your favourite food is (teraz pokaz mi jakie jest twoje ulubione

jedzenie). Uczen wskazuje na banana, PC5

Nauczyciel wydaje polecenia w ramach instrukcji stosowanych do uczniéw w
trakcie lekcji jezyka angielskiego, bazujac na metodzie Total Physical Response. Czasami
dodaje ekwiwalenty w jezyku polskim w celu lepszego zrozumienia swojego polecenia
przez ucznia SPE.

W wypowiedziach uwzgledniajacych przekazywanie wiedzy 1 opinii uczniowie
demonstruja jednostronne przekazywanie wiedzy i opinii — zauwazalny jest przekaz
dorostego (nauczyciela), ktorego celem jest zapoznanie uczniow z nowymi stowami,
frazami w jezyku angielskim oraz skutecznym wdrozeniem ich. Jesli komunikacja
nauczyciel-uczen jest nieskuteczna, wtedy nauczyciel, czyli nadawca komunikatu
tlumaczy angielskie stowa, wtracajac elementy jezyka polskiego.

M: Actually the T-shirt is with a short sleeve, R1
M: Yellow hat or yellow cap because a cap is- czapka z daszkiem, R3

219 Grabias S. Jezyk w zachowaniach spolecznych, Podstawy socjolingwistyki i logopedii, Uniwersytet Marii
Curie-Sktodowskiej, Lublin 2014.
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Uczen wyraza niezadowolenie, jezeli tempo lekcji jest dla niego/niej zbyt szybkie
lub nie jest zainteresowany tematyka zaje¢. Uczniowie z SPE czesto uciekaja si¢ do
zaniechania podjecia interakcji, jezeli nie chca wykona¢ zadania wskazanego przez
nauczyciela lub odpowiedzie¢ na jego pytanic. Wypowiedzi te podejmuje w
zdecydowanej mierze uczen, stosujgc elementy komunikacji niewerbalnej oraz
zmieniajac cechy foniczne glosu.

U1: Nie zdgzytem, bo za szybko mowiliscie Ul: Nie, PC2.
Ul: Nie chce. Nie umiem! PC3
Ul: Nie, nie powiem. Chce do domu. PC5

W reprezentacjach wypowiedzi mama-dziewczynka nie odnotowano KrytykKi.
Uczniowie z SPE maja czesto niskie poczucie wlasnej wartosci, stad krytyka wobec siebie
w odnotowanych wypowiedziach. Wypowiadajg si¢ oni rowniez w podobny sposob,
jezeli nie chcg podjaé si¢ realizacji zadania. Nauczyciel z kolei podkresla swoja role,
egzekwujac powtorzenie jego wypowiedzi lub wykonanie wskazanej czynnosci. Uczen
w uktadzie diadycznym podejmuje wspotodpowiedzialnos$¢ za tok rozmowy.

N: So the next animal is ....? Nastepnym zwierzeciem, ktore przychodzi jest?
U: Turtle, Zotw.
N: Tak. Postuchajmy dalej. PC36.

W powyzszych reprezentacjach wypowiedzi zauwazalna jest asymetria relacji. To
nauczyciel z reguty demonstruje swoja niezaleznos$¢ 1 wladze, jakkolwiek, w uktadzie
komunikacyjnym mig¢dzy interlokutorami zachodzi zamiana rél na zasadach partnerskich,
stad przyklady niezalezno$ci ucznia w demonstrowaniu swoich opinii?®. Zgodnie z

podstawg programowa?5!

sprawno$¢ komunikowania si¢ w jezyku angielskim, czyli
rozumienie otrzymywanych informacji w mowie, w poézniejszym okresie, w pi§mie, oraz
wyrazenie wlasnych mysli i uczu¢ jest priorytetem w nowoczesnym nauczaniu. Nauczane

zwroty 1 funkcje komunikacyjne s3 wzorowane na autentycznym jezyku uzywanym przez

280 Fillmore C., Kempler D. , Wang W. Individual Differences in Language Ability and Language Behavior,
Academic Press, New York 1979, (thum. wlasne).

281 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla szkoty podstawowe;j,
w tym dla ucznidow z niepelnosprawnoécia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogodlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkotly specjalnej
przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogoblnego dla szkoty
policealnej;https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/rozporzadzenie-ministra-edukacji-narodowej-z-
dnia-14-lutego-2017-r-w-sprawie-podstawy-programowej-wychowania-przedszkolnego-oraz-podstawy-
programowej-ksztalcenia-ogolnego-dla-szkoly-podstawowej-w-tym-dla-uczniow-z-niepelnosprawnoscia-
intelektualna-w-stop (dostep: 19.06.23);
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rowiesnikow uczniow w krajach anglojezycznych, stad podejmowane interakcje
obejmuja: witanie si¢, przedstawianie siebie i innych; wyrazanie swoich upodoban i
zainteresowan; przedstawianie swoich umiejetnosci; opisywanie wygladu i cech osob;
przedstawianie swojej rodziny, okreslanie stosunkoéw interpersonalnych; opisywanie cech
przedmiotow (wielko$¢, kolor, ksztalt); okreslanie posiadania i przynaleznosci;
nazywanie i opisywanie zabawek, przyborow szkolnych; nazywanie i opisywanie
zwierzat, nazywanie produktow zywnosciowych i positkow; opisywanie codziennych
czynnosci; podawanie godziny, dnia tygodnia, nazwy miesi¢cy; nazywanie pomieszczen
w domu; opisywanie polozenia sprzetow w pomieszczeniach; nazywanie pér roku;
opisywanie pogody w roéznych porach roku; nazywanie ubioru; nazywanie instytucji i
srodkoéw transportu; okreslanie kierunku i sposobu dotarcia do celu; nazywanie i
opisywanie §wiat i zwyczajow; skladanie zyczen $wigtecznych i okoliczno$ciowych.
Reprezentacje wypowiedzi wskazujace na interakcj¢ werbalng lub niewerbalng ucznia z
SPE, przedstawiono ponizej:

N: What is your favourite season of the year?

U3: Summer, PC19.

N: Whales to sq jakie zwierzeta, poznalismy ostatnio?

U5: Wieloryby. PC1

M: What colour is the chair?

D: Blue. R6

D: Cheese and jak sie nazywa szynka?

M: Ham.

D: Ham. R15

N: Where would you like to go on holidays?

U2: I don’t know. PC14

N: Po wycieciu kart opowiedz o porach roku. Wybierz jedng karte i powiedz jaka jest

pogoda.

UG6: It’s sunny.

Uczen pokazuje karte ze stoncem. PC20

W zarejestrowanych oraz przytoczonych dialogach pomiedzy nauczycielem a

uczniem nastepuje interakcja. W wiekszosci przypadkow interakcja ma forma werbalng.
Zdarzaja si¢ rowniez reakcje niewerbalne (uczen wskazuje na obrazek, kiwa glowg).

Bywa, ze uczen waha sie, szepcze lub zastanawia si¢, zanim odpowie. Uczen w interakcji
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z nauczycielem wykazuje si¢ takze skutecznoscia w udzielaniu odpowiedzi oraz
podtrzymywaniu kontaktu.

Komunikacja w wigkszo$ci przypadkéw jest zachowana. Nauczyciel stosuje
strategie komunikacyjne, budujac zainteresowanie tematem, aby wyegzekwowac
odpowiedzi ucznia, jezeli jest to dla niego klopotliwa sytuacja. Nauczyciel podejmuje
role budujacego zainteresowanie ucznia, inicjujac rozmowe oraz wdrazajac w nig ucznia.

M: OK. Michasia, which of these products do you like? What do you like? Co lubisz?
D: Pizza, spaghetti.

M: Pizza and spaghetti. A teraz powiedzmy to caltym zdaniem: I like .... R2

Uczen rowniez sygnalizuje zainteresowanie ciekawym dla niego tematem

U: A co si¢ stanie jak sie wtedy kurczak wykluje z tego jajka?

N: No raczej si¢ nie wykluje, moze sig jedynie sttuc to jajko jak im upadnie podczas
wyscigow.

Now we are going to colour the eggs. Teraz przechodzimy do kolorowania jajek. PC41

Uczen zachowuje si¢ naturalnie 1 spontanicznie, odnoszac si¢ do pytan
nauczyciela. Przejawia si¢ to w swobodnym, potocznym jezyku, ktéry zostaje wpleciony
do wypowiedzi w jezyku angielskim. Wspotkonstruowanie pytan umozliwia uczniowi
poznanie 1 wdrazanie zwrotow komunikacyjnych ze wsparciem nauczyciela. W trakcie
pracy rozwijane sg kompetencje jezykowe, ale bioragc pod uwage aspekt epistemiczny,
uczen i nauczyciel wspolnie dochodza réwniez do wnioskow czy prawd poruszanych w

rozmowie.

N: Tu  sie  pytamy. Postuchajmy,  przeczytajmy i powtorzmy.

Jak zapytamy skqd jestes?

U: Where are you from?

N: Gdyby si¢ ktos na wakacjach zapytal: Where are you from, to co odpowiesz? Jak

jest Polska?

U: Poland.

N: I'm from Poland. PC38

Nastepnie pytania dotyczace kwestii paralingwistycznych zostaty sformutowane

w komunikacji nauczyciel-uczen z SPE w klasach 1-3 w szkole podstawowej w
nauczaniu jezyka angielskiego: Jakie sg elementy paralingwistyczne? Czy uczen tworzy

wypowiedzi prawidlowe pod wzgledem wymowy, zrozumiate dla nauczyciela? Czy
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potrzebuje wigcej czasu na artykulacje mniej znanych stow lub upewnienie si¢? Jaka jest
intonacja w wypowiedziach ucznia?

Do elementéw paralingwistycznych zaliczono: intonacj¢, wypowiedzi ucznia
zrozumiate dla nauczyciela pod wzgledem fonetycznym oraz reakcje towarzyszace
budowaniu wypowiedzi (milczenie, wahanie si¢, szept). Szczegbélnie w pytaniach
ogo6lnych, wyliczeniach oraz propozycjach intonacja jest rosngca w jezyku angielskim.
Porzadek antykadencyjny sugeruje uzupetnienie informacji, odpowiedz lub wyjasnienie,
jak zarejestrowano w ponizszych przyktadach?®2:

N: Do you like milk?, R2
D: Summer? R4?

N: Do you like a chicken? PC6

Komunikacja jest ptynna, nadawca wypowiedzi wydaje wyrazny, glosny
komunikat, na ktory reaguje odbiorca. Reprezentacje wypowiedzi sygnalizuja akceptacje,
demonstrowanie pozytywnych uczu¢ oraz zachete do dziatania. Z kolei ton opadajacy
wskazuje na odpowiedZz zamknigta, zakonczong. Mozna zauwazy¢ to w zdaniach
oznajmujacych, wykrzyknieniach, zaproszeniach oraz pytaniach szczegétowych (P.
Roach)?%,

Ueé: It’s summer. PC20

Wypowiedzi, ktérym towarzyszy cichy ton glosu, milczenie sygnalizuja
niepewnos$¢ ucznia w udzielaniu odpowiedzi na pytanie, nieznajomos¢ ekwiwalentu w

jezyku angielskim oraz brak zdecydowania.

D: A pink T-shirt and green shorts and pink ...., R1
D: Czekaj, czekaj, R1

D: Potrafi si¢ wspinac.

Chwila ciszy.

D: Ty wiesz, Ze to sie dalej nagrywa.

M: Ok, it can climb, but it can’t fly. R13

Reprezentacje wypowiedzi obejmujg réwniez te, w ktorych nadawca wydaje

wyrazny, glo$ny komunikat, na ktory odpowiada oraz reaguje odbiorca. Sygnalizujg one

282 Maciotek M. Prozodia: akcent i intonacja, Zasady akcentowania w jezyku polskim, 2021;
https://www.sjikp.us.edu.pl/wp-content/uploads/2021/02/e-G%C5%820ski4.pdf (dostep: 29 maja 2023).
28Roach P., English Phonetics and Phonology, A practical course, University Press, Cambridge 1998.
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akceptacje, demonstrowanie pozytywnych uczu¢ oraz zachete do dziatania. Przytoczono

je ponizej:

M: Yes, how about dogs?

D: Cheese and jak si¢ nazywa szynka?
M: Ham.

D: Ham. R15

Poszukujac odpowiedzi na ostatnie z pytan szczegoétowych, przeanalizowano

protokoty rozmowy (Aneks) w zakresie zachowan je¢zykowych ucznia z SPE.

Wyrodzniono nastgpujace zachowania jezykowe ucznia i nauczyciela. Przyktadowe

wypowiedzi zaprezentowano ponizej:

pytanie:

D: Do you like sandwiches?

M: Yes, I like sandwiches. Do you like cheese?
D: Yes.

M: Now you.

D: Do you like milk (nie§miato)?

informacja:

M: Today we are going to finish the lesson about body, czyli dzisiaj zamierzamy
zakonczy¢ tematyke tego rozdziatu dotyczqcego jedzenia. Nastgpny rozdzial to ‘My
house’, czyli moj dom. So, let’s revise the vocabulary. Powtorzymy wszystkie stowka,
ktorych nauczylysmy sie na poprzedniej lekcji.

D:Uhm, R5

akceptacja:
D:Uhm.
Dziewczynka zgadza si¢ 1 potakuje.

M: OK Have you got big feet or small feet? R5

pochwatla i ocena:

M: Is her head big or small?

D: Small? (Dziewczynka nie jest pewna swojej odpowiedzi).
M: Good. How about your body? Your hair is long or short?
D: Long.

M: How about your legs?
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D: Long. R5
D: It’s a yellow (w wolniejszym tempie, waha si¢) and brown hamster.
M: Very well. R7

zart:

M: Skarpetek nie bylo. Nie wiem czy Ty pamietasz jak byly skarpetki. Skarpetki to
5q:

D: Eee, czekaj....

M: Skojarz z sokiem po polsku.

D: Co, z sokiem. Smieszne, a tak ‘Socks’. R1

Humorystyczng sytuacj¢ wywotuje skojarzenie skarpetek z sokiem. Cho¢ wymowa
po polsku i angielsku jest podobna, znaczenie majg te stowa roézne.

wyjasnienie:

M: So first thing we are going to look at the pictures and follow the audio. Wiec
pierwszq rzeczq to jest wskazanie na obrazek i powtorzenie za spikerem o jakq czes¢
garderoby chodzi., Ok.?

D: OK,R1

podtrzymywanie kontaktu:

M: Can you tell me what you like eating?
D: Czyli?

M: Co lubisz jesc¢?l like ....

D: Pancakes, Cake, pizza. R 4

milczenie:
M: Pamietasz jak byl szary?

D: Czekaj, czekaj .... (milczenie, cisza).

podzigkowanie:

M: Yes, | can.

Any more questions for today? No?
D: No.

M: OK, thank you for today. Bye. R12
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W rozmowie nauczyciela z uczniem mozna zaobserwowaé emocje pozytywne,
wyrazone przez obu interlokutoréw. Nauczyciel dzigkuje uczniowi za przeprowadzong
rozmowg, akceptuje wypowiedzi ucznia, wyraza aprobat¢. Uczen czasami milczy, waha
si¢ a nauczyciel wyjasnia oraz podaje odpowiednig informacje, by umozliwié
transakcyjno$¢ dialogu?®. Pozytywny wymiar zachowan jezykowych nauczyciela,
mobilizuje ucznia do dzialania.

Bezposrednio$¢ oraz interakcyjnosé, a takze proby transakcyjnosci stanowig
charakterystyczne elementy w rozmowie nauczyciel-uczen. W komunikacji w jezyku
angielskim mozna wyrdzni¢ transakcyjno$¢, zadawanie pytan, ukierunkowanie na
odpowiedz ucznia. Styl prowadzenia rozmowy jest lekko sformalizowany (zastosowanie
podrecznika). Z biegiem czasu uczen (uczennica) nabiera wprawy w interakcji oraz

transakcyjno$ciZ®®,

6.2 Komunikacja pomi¢dzy nauczycielem i uczniem z SPE w klasach 1-3 szkoly

podstawowej w nauczaniu jezyka angielskiego w aspekcie dydaktycznym

Bioragc pod uwage reprezentacje wypowiedzi, ktore stanowily wskazniki w
badaniach komunikacji nauczyciel-uczen we wczesnym nauczaniu jezyka angielskiego,
mozna doj$¢ do nastgpujacych wnioskdw: w wymiarze zachowan jezykowych ucznia i
nauczyciela zauwazono, ze opisane zachowania takie jak: zart, wyjasnienie, informacja,
pochwata stanowig istotng role w nawigzaniu relacji nauczyciel-uczen. Tworzenie diady,
czy centrum deiktycznego z interlokutorami umozliwia komunikacj¢ a co si¢ z tym wiaze,
sprzyja nauce jezyka angielskiego. Swoboda wypowiedzi zwigksza szanse na
interakcyjno$¢ oraz transakcyjno$¢. Naturalna konwersacja sprzyja swobodnej
werbalizacji mysli, co stanowi podstawe do rozwoju strategii komunikacyjnych w pracy
z uczniami z SPE.

W wymiarze interakcyjno$ci: w odniesieniu do 15 przeprowadzonych rozméw w
edukacji domowej na przestrzeni 2021-2023, w komunikacji nauczania j¢zyka
angielskiego, poprzez transakcyjnos¢, zadawanie pytan jest ukierunkowane na
odpowiedz ucznia. Zauwazono, ze komunikacja jest skierowana na ucznia, czyli
“student-centred”. Pomimo chwil zachwiania, milczenia, wahania, dziewczynka udziela
odpowiedzi w prowadzonym dialogu. Zachodzi interakcyjnos¢, rodzic motywuje corke

do transakcyjnosci. Dziewczynka sama upomina si¢ o pomini¢te kwestie, co jeszcze na

284 Cooper P. J. Sprawne porozumiewanie sie, Wydawnictwa CODN, Warszawa 1999.
285 | evinson S. Pragmatics, University Press, Cambridge 1983, (thum. wtasne).
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poczatku badan stanowito problem. Z czasem, w miar¢ stosowania odpowiednich technik,
podtrzymywania kontaktu, ukierunkowywania oraz przede wszystkim tworzeniu
bezpiecznej relacji w strefie komfortu, uczennica rozwingta swoje mozliwosci
komunikacyjne oraz funkcje poznawcze. Zapewnienie warunkéw do swobodnej
konwersacji oraz  zastosowanie  wspomnianych technik  komunikacyjnych,
dostosowanych do potrzeb ucznia umozliwia rozw6j jego/jej umiejetnosci
komunikacyjnych.

W wymiarze kontekstu sytuacyjnego oraz relacyjnosci zauwazono, ze nadawca
wypowiedzi stosuje zaimki deiktyczne do wskazania faktu, Ze obecna sytuacja
komunikacyjna ma miejsce w chwili mowienia. Nauczyciel w swoich poleceniach oraz
wypowiedziach stosuje roéwniez komunikaty w jezyku polskim, jezeli jego przekaz nie
jest wystarczajaco jasny w jezyku angielskim. Rozwazajac relacj¢ uczestnikow rozmowy:
mama (nauczycielka)- dziewczynka (uczennica), rozmowa jest mniej sformalizowana niz
w rzeczywistosci szkolnej. Swiadczy o tym pét formalny jezyk a najwicksze
zainteresowanie rozmowg wystepuje wtedy, gdy uczen jest zaangazowany w jej temat.
W przypadku rozmoéw szkolnych wypowiedzi nauczyciela i uczniéw dotyczyty biezacego
tematu, realizowanego w ramach podstawy programowej, zgodnie z rozkladem materiatu
podrecznika “Bugs Team 17, 2 lub 3. Tre$¢ rozmoéw jest roznorodna a najczescie]
podejmowany temat dotyczyt zwierzat. Sytuacja komunikacyjna odnosita si¢ do
biezacego czasu i przestrzeni, ktorg tworzyt nauczyciel i uczen w sali szkolnej. Relacja
nauczyciel-uczen byta swobodna, by umozliwi¢ naturalng interakcje. Wypowiedziom
ucznidOw towarzyszg elementy szczerosci. Zainteresowanie tematyka lekcji umozliwito
nie tylko rozw¢j funkcji komunikacyjnych ucznia z SPE, ale rowniez realizacje tresci
dydaktycznych.

W wymiarze systemowej sprawnos$ci jezykowej zauwazono, ze reprezentacje
wypowiedzi poprawne pod wzgledem gramatycznym wskazuja na poprawne
zastosowanie podstawowych zwrotow komunikacyjnych, budowanie prostych zdan
pojedynczych, odpowiedzi na pytania szczegbétowe oraz ogélne a takze tworzenie
prostych pytan ogolnych objetych podstawa programowa z jezyka angielskiego w klasach
1-3. Reprezentacje wypowiedzi niepoprawnych pod wzgledem leksykalnym odnosza si¢
do zastosowania blednych stow w jezyku angielskim lub ich odpowiednikow w jezyku
polskim — uczen Zle zrozumiat dane stowo lub blednie je przettumaczyt na jezyk polski.
Zastanawia si¢ jak odpowiedzie¢ na zadane pytanie. W trakcie badan dostrzezono

rowniez wypowiedzi niedokonczone, ktore sa charakterystyczne dla jezyka potocznego,
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jak rowniez pomytki, co jest naturalne w procesie akwizycji jezyka. Nauczyciel jako
‘role-model’ podaje wlasciwe schematy tworzenia zdan, nastgpnie wdraza ucznidw
poprzez wielokrotne zastosowanie poznanych komponentow czy fraz zdaniowych w
uktadzie diadycznym. Dla uczniéw z SPE, opanowanie zdan poprawnych gramatycznie
moze stanowi¢ wyzwanie, gdyz z racji swoich zakldécen lub zaburzen moga miec
problemy z poprawnym zastosowaniem poznanych struktur. Czesto moga oni myli¢
stowa, stosowa¢ inny szyk zdania lub zniechecac sie¢, gdy nie rozumiejg zadanego pytania.
Systematyczna, spokojna poprawa ucznia z SPE, zach¢canie go do powtorzen, moze
przynies¢ pozytywne rezultaty w jego biezacych osiagnig¢ciach edukacyjnych.

Spoteczna sprawnos$¢ jezykowa moze ksztattowaé si¢ przez cale zycie, gdyz role
interlokutoréw zmieniaja sie nieustannie®®. Kierowanie w reprezentacjach wypowiedzi
nauczyciel-uczen ma z reguly charakter autorytarny. Wydawanie polecen to domena
dorostego. W reprezentacjach wypowiedzi zauwazalna jest asymetria relacji. To
nauczyciel z reguty demonstruje swoja niezalezno$¢ 1 wtadze. Jakkolwiek, w uktadzie
komunikacyjnym mig¢dzy interlokutorami zachodzi zamiana rdl na zasadach partnerskich,
stad przyktady niezaleznosci ucznia w  demonstrowaniu swoich  opinii.
Wspotkonstruowanie pytan umozliwia uczniowi poznanie i1 wdrazanie zwrotow
komunikacyjnych ze wsparciem nauczyciela. W trakcie zaje¢ rozwijane sa kompetencje
jezykowe, ale biorgc pod uwage aspekt epistemiczny, uczen i nauczyciel wspdlnie
dochodza do wnioskéw czy prawd poruszanych w rozmowie, co wptywa na funkcje
poznawcze ucznia.

W aspekcie paralingwistycznym w reprezentacjach wypowiedzi odnotowano
pytania ogdlne, wyliczenia oraz propozycje, w ktorych intonacja jest rosngca w jezyku
angielskim. Porzadek antykadencyjny sugeruje uzupetnienie informacji, odpowiedz lub
wyjasnienie.

Wypowiedzi, ktérym towarzyszy cichy ton glosu, milczenie sygnalizuja
niepewno$¢ ucznia w udzielaniu odpowiedzi na pytanie. Reprezentacje wypowiedzi
obejmuja réwniez te, w ktorych nadawca wydaje wyrazny, glto$ny komunikat, na ktéry
odpowiada oraz reaguje odbiorca. Sygnalizuja one akceptacje, demonstrowanie

pozytywnych uczu¢ oraz zache¢te do dziatania.

288 Grabias S. Jezyk w zachowaniach spolecznych, Podstawy socjolingwistyki i logopedii, Uniwersytet Marii
Curie-Sktodowskiej, Lublin 2014.
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W rozmowie nauczyciela z uczniem mozna zaobserwowaé emocje pozytywne,
wyrazone przez obydwu interlokutorow. Nauczyciel dzigkuje uczniowi za
przeprowadzong rozmowe, akceptuje wypowiedzi ucznia, wyraza aprobate. Uczen
czasami milczy, waha si¢ a nauczyciel wyjasnia oraz podaje odpowiednig informacje, by
umozliwi¢ transakcyjnos¢ dialogu. Uczen zachowuje si¢ zgodnie z doswiadczeniami,
ktorych byt udzialem w trakcie codziennego porozumiewania si¢. Dziecigcy wybor
zachowan komunikacyjnych w szkole bedzie wiec efektem tego, czego doswiadczyt w
codziennej rozmowie z dorostym?®’.

Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi realizuje elementy podstawy
programowe] z jezyka angielskiego przewidziane dla klas 1-3 szkoty podstawowej,
przyswajajac tresci dydaktyczne: stownictwo, funkcje komunikacyjne, rozwijajac
umiejetnos¢ czytania i pisania na bazie dialogu prowadzonego przez nauczyciela w
trakcie zaje¢. Pomimo zaktdcen i zaburzen, ktore utrudniaja swobodng komunikacje, ale
przy odpowiednim empatycznym podej$ciu nauczyciela, §wiadomego istoty problemow,
stworzeniu strefy komfortu 1 zastosowaniu skutecznych technik, aby zapewnic¢
transakcyjnos¢ konwersacji, cele nauczania zostaja osiagnigte.

Jak wspomina T. Grandin: “There needs to be a lot more emphasis on what a child
can do instead of what he cannot”, co oznacza, ze powinnismy kfas¢ wigkszy nacisk na
to co dziecko potrafi, niz na to, czego nie umie 2%, Mozna zatem podsumowaé kwestie
komunikacji ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, zwracajac uwage na jego
mocne strony umiejetnosci komunikacyjnych, kompensujac zakltdcenia i zaburzenia

poprzez zastosowanie odpowiednich technik w nauczaniu jezyka angielskiego.

287 Rostanska E. Dziecko i dorosty w rozmowie, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2010.
288 Grandin T., Moore D. Navigating Autism: 9 Mindsets For Helping Kids on the Spectrum, W. W. Norton
& Company, New York 2021, (ttum. wiasne).
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Z.akonczenie

Wybor komunikacji pomiedzy nauczycielem 1 uczniem ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w nauczaniu jezyka angiclskiego w klasach 1-3 w szkole
podstawowej jako obiekt badan pedagogicznych wynikat z szerokiego zastosowania jej
elementéw do dziatan dydaktyczno-wychowawczych.

Rozw¢j komunikacji interpersonalnej rozpoczyna si¢ we wezesnym dziecinstwie.
W klasach 1-3 szkoty podstawowej dzieci maja wrodzona potrzebe komunikowania si¢
z otoczeniem. Istotna jest tu rola nauczyciela, gdyz to on stymuluje mozliwosci
komunikacyjne uczniéw oraz buduje ich kompetencje jezykowe?®. Nauczyciel wspiera
roéwniez uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych, dla ktorych zwerbalizowanie
swoich mys$li w nauczaniu jezyka angielskiego stanowi problem. Komunikowanie
bowiem wg S. Levinsona zachodzi wtedy kiedy zostaja spetnione intencje mowigcego a
informacja zostaje przekazana odbiorcy?®. Gisa Rauh podkre$la, ze to nadawca
wypowiedzi przekazuje informacje¢ do ,rozkodowania” przez odbiorce. Nie tylko
formalna struktura wypowiedzi jest istotna, ale réwniez tre$¢ oraz pragmatyczna
informacja, ktore pozwalaja odbiorcy wypowiedzi na zidentyfikowanie kontekstu
komunikacyjnego?*.

Rozmowa ma rowniez terapeutyczny wymiar. Platon nadat stowom terapeutyczny
charakter, ukierunkowujac rozwazania wokot otaczajacej nas rzeczywistosci, z troska
odnoszac sie do uczestnikow rozmowy?%.

Analiza rozmowy nie moze ogranicza¢ si¢ do jednej sytuacji komunikacyjne;.
Obserwacja 1 analiza calego repertuaru rozmoéw nauczyciel-uczen pozwala dopiero na
rozpoznanie cech komunikacji w reprezentacjach wypowiedzi interlokutorow, ktorzy
tworza szereg aktow komunikacyjnych. Jak wskazuja badania rola nauczyciela jest
bardziej autorytarna w rozmowie, jakkolwiek, szczero$¢ 1 spontaniczno$¢ ucznia

umozliwia interakcje oraz transakcyjnos$¢. Zauwazy¢ mozna dominacj¢ nauczyciela w

289 pawlak M., Mystowska-Wiertelak A., Pietrzykowska A. Nauczyciel jezykéw obcych dzis i jutro, Polskie

Towarzystwo Neofilologiczne, Poznan 2009.
290 | evinson S. Pragmatics. University Press, Cambridge, 1983, (thum. wlasne).
291 Rauh G., (1983), Essays on deixis, Gunter Narr Verlag, Tubingen 1983, (ttum. wlasne)

292 } apinski K. Terapeutyczny wymiar stowa w filozofii starozytnej, Uniwersytet Warszawski, Warszawa

2017;
https://www.researchgate.net/publication/324831627_Terapeutyczny wymiar_slowa_w_filozofii_starozy
tnej [dostep: 27 czerwca 2023].
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nauczaniu jezyka angielskiego w klasach 1-3. Stosujac rdéznorodne strategie
komunikacyjne, stara si¢ on stymulowac ucznia do podejmowania dialogu.

Z dokonanej analizy wyptywaja wnioski dotyczace cech komunikacji nauczyciel-
uczen w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoty podstawowej w wymiarze
paralingwistycznym, spotecznej sprawnosci jezykowej, jezykowej sprawnosci
systemowej oraz kontekstu komunikacyjnego, pomimo swojego aproksymatywnego
charakteru. Ponadto, analizy te moga one stanowi¢ preliminarium do dalszych badan w
zakresie strategii komunikacyjnych, stosowanych przez nauczyciela w celu zachowania
komunikacji.

W rozwazaniach autora pracy kluczowa jest komunikacja codzienna, ktéra
stanowi wymian¢ informacji w toku bezposredniego kontaktu migdzy osobami
komunikujacymi si¢ w $rodowisku szkolnym 1 edukacji domowej. Waznym wnioskiem
wyplywajacym z analiz jest ten o konieczno$ci budowania wspdlnoty poprzez dialog oraz
holistyczne postrzeganie ucznia z nauczycielem wychodzacym poza schemat,
traktujacym ucznia podmiotowo.

Komunikacja to wspolny obszar porozumiewania si¢ w trakcie krotszych lub
dhluzszych rozméw pomigdzy nauczycielem a uczniem w sytuacji, ktoérag wytyczaja
uczestnicy rozmowy. O jej jakosci decyduje rowniez §wiadomo$¢ czasu nadawcy 1
odbiorcy komunikatéw - wazne jest ,,tu” 1 ,,teraz”.

Akt komunikacyjny obejmuje takze zrozumienie wypowiedzi nadawcy w
wymiarze paralingwistycznym, z intonacja rosnaca lub opadajaca, z wyraznym
komunikatem z prawidlowym zastosowaniem fonemow, ale wspomniany proces to
roOwniez wahanie 1 milczenie, zastanawianie si¢ nad adekwatng odpowiedzig—
skomplikowany aspekt wzajemnego zrozumienia, dlatego tylko wypracowanie relacji
wyrozumiatosci na potrzeby ucznia moze gwarantowa¢ wzajemne zrozumienie.

Znajomos¢ funkceji komunikacyjnych, struktur gramatycznych oraz leksykalnych,
wskazanych w podstawie programowej z jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoty
podstawowej, umozliwia swobodne porozumiewanie si¢ w jezyku angielskim. Jak
zaobserwowano w trakcie badan uczniowie czasem stosuja wtracenia w jezyku polskim
w rozmowie z nauczycielem w nauczaniu j¢zyka angielskiego, kiedy angielskie
ekwiwalenty nie sg im znane lub ich nie pamic¢tajg. Powodem takiego zachowania sg
zaktocenia lub zaburzenia rozwojowe, omowione w rozdziale pierwszym.

Komunikacja to rowniez zachowania jezykowe nauczyciela i ucznia z akceptacja

wypowiedzi, pochwatg i podzigkowaniem za wspdlny czas rozmowy, Zarty, ale przede
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wszystkim wyjasnienia 1 informacje, czyli te determinanty, ktore warunkuja wtasciwy
przekaz rozmowy.

Jak podano powyzej oraz zaobserwowano w analizie danych, komunikacja w
nauczaniu jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoty podstawowej jest zréznicowana w
zalezno$ci od wymiaru badan: ukierunkowana na ucznia, skoncentrowana na sytuacji
komunikacyjnej, w ktorej zachodzi dialog, nastawiona takze jest na wzajemne
zrozumienie i wymian¢ informacji, pomimo zaktocen, btedow jezykowych, lapsusow
oraz chwil milczenia czy zachwiania. Nauczyciel dazy do realizacji postawionego sobie
celu, czyli do wyksztatcenia komunikatywnego mtodego cztowieka, porozumiewajacego
si¢ w jezyku angielskim. Anna Maria Pinter za Gordonem Wellsem powtarza, ze dobre
interakcje spoteczne umozliwiaja poprawe bledow w wypowiedziach, dostarczajg
warto$ciowa informacje zwrotna i zachecaja do dalszych dziatan komunikacyjnych?®,

Obserwacje rozméw z uczniami z zakldceniami i zaburzeniami w rozwoju oraz
ich analiza, zaprezentowane w niniejszej pracy, moga stanowi¢ wsparcie dla nauczycieli
jezyka angielskiego, ktorzy w swojej codziennej pracy spotykaja si¢ z trudnymi
zachowaniami jezykowymi uczniéw. Wnioski w zakresie rozpoznania cech komunikacji
pomiedzy nauczycielem a uczniem z SPE w klasach 1-3 moga postuzy¢ jako wskazowki
do opracowania strategii edukacyjnych w pracy z uczniami z mutyzmem wybidrczym,
zespotem Aspergera, dysleksja itp. Autorka pracy wskazuje zachowania jezykowe ucznia
w rozmowie w ramach edukacji domowej oraz szkolnej, zalaczajac komentarz do
przeprowadzonych rozméw oraz niezbgdne informacje kontekstowe, co daje obraz
sytuacji komunikacyjnej nauczyciel-uczen w nauczaniu j¢zyka angielskiego w klasach 1-
3 a w uyjeciu matrycowym zgromadzonych danych wyodrgbnia te informacje, ktore
stanowiga odpowiedzZ na postawione pytania dotyczace kwestii jezykowych,

dydaktycznych oraz spotecznych w nauczaniu j¢zyka angielskiego.

293 pinter A., Teaching Young Language Learners, University Press, Oxford 2006, (thum. wiasne).
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ANEKS

PROTOKOLY ROZMOWY W RAMACH EDUKACJI DOMOWEJ

Rozmowa 1

1. Kanal informacji:
Rozmowa bezposrednia, nagrana i udost¢pniona do analizy na dyktafonie.
2. Informacja o dziecku:

Dziewczynka (Michasia), lat 7, uczennica I klasy Szkoty Podstawowej w Stanowicach —

ma starszg siostr¢ Madzig (15 lat).
3. Informacja o osobie doroslej:

Kobieta, 41 1., wyksztalcenie wyzsze, z zawodu- nauczycielka jezyka angielskiego,

czynna zawodowo. Mama Michasi.
4. Rodzaj kontaktu:

Mama - coérka

5. Opis rozmowy:

Rozmowa miata miejsce 30 grudnia 2021 roku, w pokoju mamy- gabinet (przy biurku),
po godzinie 16. Rozmowa w ramach edukacji domowej (lekcja jezyka angielskiego,
rozdzial pierwszy: Clothes (ubrania)) trwata w okoto 15 minut. W transkrypcji mama
oznaczona litera M, dziewczynka litera D, poniewaz inicjat imienia dziewczynki jest

identyczny z symbolem osoby doroste;.

6. Transkrypcja rozmowy:

M: Today we are going to talk about clothes, czyli dzisiaj porozmawiamy sobie o
“Clothes”, a “clothes” to ......7

D: Eee ubrania (waha sie¢).

M: So first thing we are going to look at the pictures and follow the audio. Wiec pierwszg

rzeczq to jest wskazanie na obrazek i powtorzenie za spikerem o jakq czes¢ garderoby

chodzi., Ok.?
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D: OK.
M: So let’s go on.
(CD1, track 10- spiker na ptycie CD). Michasia powtarza za spikerem nazwy ubran
i wskazuje na obrazki.
D: Coat, trousers, T-shirt, jumper, skirt, shorts, shoes.
M: Ok. That’s right. Now can you tell me what have you got? Have you got a coat now?
D: No (cicho).
M: Have you got trousers?
D: Yes.
M: Have you got a T-shirt?
D: Yes (bardziej zdecydowanie)
M: Actually the T-shirt is with a short sleeve, but we have got a long one. How about a
jumper?
M: No. How about a skirt?
: No (odwaznie).
: And shoes?
No.
: How about shorts?
No.
: OK.
: What are your favourite clothes? Favourite- ulubione.

: Jumper (po cichu odpowiada).

T UL ZTU=ZUZ=ZU

: Jumper.

D: Listen and say Annie’s chant, czyli teraz sobie postuchamy i powtorzymy rymowanke.
(CD1, spiker na ptycie CD. Misia powtarza za nim).

D: Everybody put on your T-shirt, put on your T-shirt, just like me.

M: What does it mean to put on your T-shirt? (Co oznacza “put on your T-shirt”?)

D: Ubiera sig? (Pytajac, odpowiada).

M: Ubiera sie, ale co ubiera?

D: Eee, ten, koszulke.

D: Powtarza za spikerem. Everybody put on your trousers, put on your trousers, just like
me.

M: What does it mean: trousers? (Co oznacza "trousers”?)

No ale co ubiera ‘put on your trousers, czyli co ubiera?
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D: Spodnie.

Powtarza dalej za spikerem.

D: Everybody put on your shoes, put on your shoes, put on your shoes, just like me.

D: Everybody put on your coat, put on your coat, put on your coat, just like me.
M: “Put on your coat”. Co oznacza?

D: Ten (chwila wahania) kurtke.

M: Kurtka, OK.

Teraz przejdziemy sobie na drugq strone podrecznika. Listen, point and sing ['m wearing
a yellow jumper. Zaspiewamy sobie piosenke. Co to moze oznaczac¢ "I'm wearing a
yellow jumper”.
D: Ubieram zottq bluze.
M: Nosze zottq bluze.

Stowa piosenki, ktore dziewczynka powtarza: I'm wearing a yellow jumper, I'm wearing
blue shoes today. Yellow jumper and blue shoes. I'm ready to walk and play. I'm wearing
a pink T-shirt.
M: What’s a pink T-shirt?
D: Em, ubieram rozowq bluzke.

M: OK

Dziewczynka $piewa dalej za spikerem, “I’'m wearing green shoes today”.

M: To jakie buty ma?

D: Zielone (zdecydowanie).

“IPink T-shirt and green shorts. I'm ready to walk and play. I'm wearing a red coat. I'm
wearing brown trousers today”.

M: Co to sq ‘brown trousers’?

D: Brgzowe spodnie.

“IRed coat and brown trousers. I'm ready to walk and play”’.

M: OK and grey shoes. Number two. This girl (wskazuje na dziewczynke na obrazku).
Tutaj spiewali, ze to jest a pink T-shirt.

D: A pink T-shirt and green shorts and pink ....

M: Skarpetek nie byto. Nie wiem czy Ty pamietasz jak byly skarpetki. Skarpetki to sq:D:
Eee, czekaj....

M: Skojarz z sokiem po polsku.

D: Co, z sokiem. Smieszne, a ‘Socks’.

M: Dobra. And number three is the last one.
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D: A blue T-shirt, a grey coat, grey trousers, brown shoes.

M: That’s right. Great. No to na zakonczenie powiedz co masz urbane. I'm wearing
(mama rozpoczyna).

D: I'm wearing a black T-shirt, black and grey trousers (patrzy na swoje spodnie) and
blue socks.

M: OK. Thank you. Great job

7. Zachowania jezykowe ucznia i nauczyciela (matki)
Pytanie:

M: What does it mean to put on your T-shirt? (Co oznacza *Put on your T-shirt[1”?)

D: Ubiera sig? (Pytajac, odpowiada)

Dziewczynka odpowiada na pytanie, uzywajac intonacji rosngcej, zadajac tym samym

mamie pytanie, czy jej odpowiedz jest poprawna. Dostrzec mozna wahanie w jej tonie.
Informacja:

M: Ok. That'’s right. Now can you tell me what have you got? Have you got a coat now?
D: No (po cichu odpowiada).

M: Have you got trousers?

D: Yes.

M: Have you got a T-shirt?

D: Yes (bardziej zdecydowanie).

Dziewczynka udziela odpowiedzi: Tak lub Nie, odpowiadajagc na pytania mamy jakie

czesci garderoby teraz nosi.

M: That’s right. Great. No to na zakonczenie powiedz, co masz urbane. I'm wearing:

(mama rozpoczyna).

D: I'm wearing a black T-shirt, black and grey trousers (patrzy na swoje spodnie) and

blue socks.

Dziewczynka opowiada co nosi teraz, podajac juz cate zdanie, a nie jak byto wczesniej

tylko, udzielajac odpowiedzi na pytania ogdlne.
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Zart

M: Skarpetek nie byto. Nie wiem czy Ty pamietasz jak byly skarpetki. Skarpetki to sq:
D: Eee, czekaj....
M: Skojarz z sokiem po polsku.

D: Co, z sokiem. Smieszne, a tak ‘Socks’.

Humorystyczng sytuacje wywotuje skojarzenie skarpetek z sokiem. Cho¢ wymowa po

polsku i angielsku jest podobna, znaczenie maja te stowa rozne.
Wyjasnienie
Matka wyjasnia corce, czego beda si¢ uczyly w toku rozmowy: nauczyciel-uczen:

M: So first thing we are going to look at the pictures and follow the audio. Wiec pierwszg
rzeczq to jest wskazanie na obrazek i powtorzenie za spikerem o jakq czes¢ garderoby
chodzi., Ok.?

D: OK.

Podtrzymywanie kontaktu

D: Powtarza za spikerem. Everybody put on your trousers, put on your trousers, just like
me.
M: What does it mean: trousers? (Co oznacza “trousers™?) No ale co ubiera ‘put on your
trousers, czyli co ubiera?
D: Spodnie.
M: Actually the T-shirt is with a short sleeve, but we have got a long one. How about a
jumper?
M: No. How about a skirt?
: No (odwaznie).
: And shoes?
No.
: How about shorts?
No
: OK

T U UZ=ZU

Milczenie
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Kiedy dziewczynka nie jest pewna odpowiedzi lub kiedy nie zna stowa, o ktore pyta

mama, zdarzajg si¢ przerwy w komunikacji.

D: A pink T-shirt and green shorts and pink ....

M: Skarpetek nie bylo. Nie wiem czy Ty pamietasz jak byly skarpetki. Skarpetki to sq:
D: Eeee, czekaj....

M: Pamigtasz jak byt szary?

D: Czekaj, czekaj .... (milczenie, cisza).

8. Rodzaj interakcji

W powyzszej rozmowie nauczyciel-uczen mozna zauwazy¢ bezposrednio$¢ oraz
interakcyjno$¢. W nauczaniu jezyka angielskiego nauczyciel (mama) stosuje zadawanie
pytan oraz ukierunkowanie ucznia (cérke) na odpowiedz. Lekko sformalizowany styl
(zastosowanie podrecznika, ptyty CD) na poczatku lekko oniesmiela dziewczynke,
pomimo iz sytuacja ta ma miejsce w domu a nauczycielkg jest jej mama. Dodatkowo
czynnikiem wywolujacym stres moze by¢ wiaczony dyktafon. Akt komunikacyjny
ukierunkowany jest na uczennicg, aby rozwijac jej kompetencje komunikacyjne. Obecnie
odchodzi si¢ od modelu, w ktorym 70% czasu na lekcji zajmuja wypowiedzi nauczyciela.
Komunikacja jest skierowana na ucznia, czyli ‘student-centred’. Uczen traktowany jest

podmiotowo. Miedzy rozmdéwcami mozna zaobserwowac¢ wspolne pole uwagi.

D: Everybody put on your T-shirt, put on your T-shirt, just like me.

M: What does it mean to put on your T-shirt? (Co oznacza ,,put on your T-shirt?)

D: Ubiera si¢? (Pytajac, odpowiada)

M: Ubiera sig, ale co ubiera?

D: Eee, ten, koszulke.

D: Powtarza za spikerem. Everybody put on your trousers, put on your trousers, just like
me.

M: What does it mean: trousers? (Co oznacza “trousers”?) No ale co ubiera ‘put on your
trousers, czyli co ubiera?

D: Spodnie.

9. Wypowiedzi relacyjne
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Mama zadaje pytania domagajace si¢ zaangazowania

M: What does it mean to put on your T-shirt? (Co oznacza ‘put on your T-shirt?)

D: Ubiera sig? (Pytajac, odpowiada)
M: Ubiera sig, ale co ubiera?
D: Eee, ten, koszulke.

Mama zadaje réwniez pytania rozbudowujace rozmowe:

D: A pink T-shirt and green shorts and pink ....

M: Skarpetek nie bylo. Nie wiem czy Ty pamigtasz jak byly skarpetki. Skarpetki to sq:
D: Eeee, czekaj....

M: Pamietasz jak byl szary?

D: Czekaj, czekaj .... (milczenie, cisza).
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Rozmowa 2

1. Kanal informacji:
Rozmowa bezposrednia, nagrana i udostepniona do analizy na dyktafonie.
2. Informacja o dziecku:

Dziewczynka (Michasia), lat 7, uczennica I klasy Szkoly Podstawowej w Stanowicach —

ma starszg siostr¢ Madzig¢ (15 lat).
3. Informacja o osobie doroslej:

Kobieta, 41 1., wyksztalcenie wyzsze, z zawodu- nauczycielka jezyka angielskiego,

czynna zawodowo. Mama Michasi.
4. Rodzaj kontaktu:

Mama — corka

5. Opis rozmowy:

Rozmowa miata miejsce 6 stycznia 2022 roku, w pokoju mamy- gabinet (przy biurku),
po godzinie 16. Rozmowa w ramach edukacji domowej (lekcja jezyka angielskiego,
rozdziat drugi: Food (jedzenie) trwata w sumie okoto 15 minut. W transkrypcji mama
oznaczona literg M, dziewczynka litera D, poniewaz inicjal imienia dziewczynki jest

identyczny z symbolem osoby doroste;.
6. Transkrypcja rozmowy:

Mama prosi, zeby Michasia spojrzata do podrgcznika 1 wskazywata obrazki wedhug

kolejnosci odczytanej przez spikera z ptyty CD.

M: OK, Michasia let’s listen and let’s look at the pictures and point what is what, for
example, This is pizza, so you point at pizza. This is a chicken, so you point at the
chicken.OK?

D: OK.
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wskazuje produkty wypowiedziane przez mamg.

T UZXTUZTU=ZITUZITUZIZZ

- Listen, point and repeat. Find and say.
: Pizza. Show it here.

: Chicken.

: Chicken.

: Spaghetti.

: Spaghetti.

: Bread:

Bread

: Cheese
: Cheese
: Water
: Water

: OK. Now. I'm saying the product and you are going to show it in the pictures.Michasia

M: Show Bread, with your finger. Paluszkiem musisz wskaza¢ na obrazek, o ktorym ja

mowig. Cheese, Michasia cheese. OK. Water. Spaghetti. Chicken and pizza (dziewczynka

wskazuje).

M: OK. Michasia, what do you like of these products? Which do you like? Co lubisz?

D:
M: Pizza and spaghetti. A teraz powiedzmy to catym zdaniem. I like
D:
M:
D:

Pizza, spaghetti.

I like
pizza

pizza

M: And spaghetti. I teraz sama cate zdanie.

D:
: OK. Good one. Do you like milk?
: Hmm, (bez zdecydowania). Yees

M:

U X U UZ

I like (ciszej) pizza and spaghetti.

: Do you like bananas?

Yes.

: How about apples?

Yes.

Ok. Do you like pears?

D:No

M:

What does pears in Polish mean?
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D: Hmm

M: Co po polsku oznaczajg “pears”?

D: Gruszki

M: So now, tell me what you don't like. I don’t like ......
Michasia powtarza z mama:

D: Idon'tlike: ............hmm (zastanawia si¢) pears

M: Aha. And? Jeszcze jakis produkt?

Michasia wskazuje na mig¢so na obrazku.

M: Yes, mieso. OK.

Nastepnie stucha piosenki o preferencjach zywieniowych.
Nastepnie mama zadaje jej pytania o jej preferencje zywieniowe.

M: Do you like sandwiches?

D: Yes, | do.

M: Do you like chicken?
D: No

M: Do you like apples?
D: Yes

M: Do you like milk?

D: Yes

M: Teraz bedziemy sie pytaly: co lubisz a czego nie lubisz. Na zmiane.
M: Do you like eggs?

D: No, I don't like eggs.

M: Now you. Teraz ty pytasz mnie.

D: Do (razem z mamga) you like meat?

M: So so or fifty fifty. Some meat I like and some meat I don’t like. Do you like cake?
D: Yes, I like cake.

M: OK. Now you are asking me.

D: Do you like sandwiches?

M: Yes, | like sandwiches. Do you like cheese?

D: Yes.

M: Now you.

D: Do you like milk (niesmiato)?
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M: Yes, | do. Anything else? Do you like spaghetti?
D: Yes, | do.

M: And now you.

D: Do you like apples?

M: Fifty fifty. So so. OK. What is left? Co nam zostato jeszcze?
Do you like pizza?

D: Yes, | do.

M: How about pears? Do you like pears?

D: No.

M: No, / don t.

Dziewczynka powtarza za mama.

D: No, I don't.

M: So let’s stop here. Thank you.

7. Zachowania jezykowe ucznia i nauczyciela (matki)

Pytanie:

M: OK. Now you are asking me.

D: Do you like sandwiches?

M: Yes, I like sandwiches. Do you like cheese?

D: Yes.

M: Now you.

D: Do you like milk (nieSmiato)?

M: Yes, | do. Anything else? Do you like spaghetti?
D: Yes, | do.

Nauczycielka (mama) stara si¢ w tej rozmowie wprowadzi¢ elementy transakcyjnosci,
tak, aby dziewczynka, rowniez przejmowata role ,,pytajacego”. Michasia zadaje mamie
pytanie o kanapki: Do you like sandwiches?, nastepnie pyta czy, mama lubi mleko. W jej
tonie mozna wyczu¢ wahanie, nie§miato$¢. Zadawanie pytan stanowi problem dla dzieci
z MW. Transakcyjno$¢ wymaga wielu ¢éwiczen. Dziecko potrzebuje czasu i wielu

¢wiczen wdrazajacych,
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Informacja:
M: OK. Now. I'm saying the product and you are going to show it in the pictures.
Michasia wskazuje produkty wypowiedziane przez mame.

M: Show Bread with your finger. Paluszkiem musisz wskaza¢ na obrazek, o ktorym ja
mowie. Cheese, Michasia cheese. OK. Water. Spaghetti. Chicken and pizza (dziewczynka

wskazuje).

M: OK. Michasia, what do you like of these products? Which do you like? Co lubisz?
D: Pizza, spaghetti.

Dziewczynka udziela odpowiedzi, odpowiadajac na pytania mamy, wskazujac na

obrazki, a nastepnie w drugiej czgsci podaje dwie potrawy ktore lubi.

Wyjasnienie

M: OK, Michasia let’s listen and let’s look at the pictures and point what is what, for
example, This is pizza, so you point at pizza. This is chicken, so you point at the
chicken.OK?

D: OK

Podtrzymywanie kontaktu

M: Pizza and spaghetti. A teraz powiedzmy to catym zdaniem. I like
D: I like.

M: Pizza.

D: Pizza

M: And spaghetti. I teraz sama cate zdanie.
D: I like (ciszej) pizza and spaghetti.

M: OK. Good one. Do you like milk?

Mama zach¢ca Michasi¢ do uzupetienia swojej wypowiedzi w trakcie interakcji.
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Milczenie

D: Idon'tlike: ............hmmm (zastanawia si¢) pears.

M: Aha. And? Jeszcze jakis produkt?

Michasia wskazuje na mi¢so na obrazku.

Kiedy dziewczynka nie jest pewna odpowiedzi lub kiedy nie zna slowa, o ktore pyta

mama, zdarzajg si¢ przerwy w komunikacji.

8. Rodzaj interakcji

W powyzszej rozmowie nauczyciel-uczen mozna zauwazy¢ bezposrednio$¢ oraz
interakcyjnos$¢, a takze proby transakcyjnosci. Nauczanie jezyka angielskiego odbywa sig
poprzez transakcyjno$¢, zadawanie pytan, ukierunkowanie na odpowiedz ucznia. Lekko
sformalizowany styl (zastosowanie podrgcznika, plyty CD) na poczatku zaje¢ lekko
onie$mielata dziewczynke, pomimo iz sytuacja ta ma miejsce w domu a nauczycielka jest
jej mama. Komunikacja jest skierowana na ucznia, czyli ‘student-centred’. Dziewczynka
najpierw odpowiada na pytania mamy jednowyrazowymi. Po naprowadzeniu,
wyjasnieniu na czym polega dialog, najpierw mama zadaje pytania, a nastgpnie corka,
dziewczynka stara si¢ rOwniez zadawa¢ pytania, np. Do you like eggs? Swobodniej czuje
sieg, gdy moze odpowiedzie¢ na pytanie niewerbalnie, wskazujagc na obrazek w

podreczniku.
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Rozmowa 3

1. Kanal informacji:
Rozmowa bezposrednia, nagrana i udostepniona do analizy na dyktafonie
2. Informacja o dziecku:

Dziewczynka (Michasia), lat 7, uczennica I klasy Szkoly Podstawowej w Stanowicach —

ma starszg siostr¢ Madzig¢ (15 lat).
3. Informacja o osobie doroslej:

Kobieta, 41 1., wyksztalcenie wyzsze, z zawodu- nauczycielka jezyka angielskiego,

czynna zawodowo. Mama Michasi.
4. Rodzaj kontaktu:

Mama - corka.

5. Opis rozmowy:

Rozmowa miata miejsce 13 stycznia 2022 roku, w pokoju mamy — gabinet (przy biurku),
po godzinie 16. Rozmowa w ramach edukacji domowej (lekcja jezyka angielskiego,
rozdziat pierwszy: Clothes and seasons of the year (ubrania pory roku) trwata w sumie
okoto 15 minut. W transkrypcji mama oznaczona litera M, dziewczynka litera D,

poniewaz inicjal imienia dziewczynki jest identyczny z symbolem osoby doroste;.
6. Transkrypcja rozmowy:

M: Hello Michasia!

D: Hi (niesmiato).

M: OK, let’s read the names of the clothes in the book.

W podreczniku odczytujq nazwy ubran wskazywane przez rodzica.
D: OK.

M: So, what’s this?

D: T-shirt.

M: What are these?

D: Shoes. Buty (cicho odpowiada).
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M: What’s this? Coat?
D: Coat (powtarza za mama).
M: What is it? Coat, which number is a coat?
D: Plaszcz?
M: Tak, ptaszcz. So number ....? Three, yes?
D: Yes.
M: Shorts, which number is it?
D: Krotkie spodenki czy spodnie?
M: Krotkie spodenki, so it is number ....
M i D: One (jednoczesnie).
M: Cap?It’s number two.
D: Two.
M: Trousers, it is number five. Ok?
D: OK
M: So, let’s follow me. Shoes.
D: Shoes.
: Coat.
: Coat (odwazniej niz na poczatku).
: Shorts.
: Shorts.
: Cap.
Cap.

: Trousers.

O 0O 0O 0L

> Trousers.

M: OK, now let’s look at the pictures and tell me what he is wearing.

Mama prosi, aby dziewczynka popatrzyta na obrazki i opisala, w co owad (postac

historyjki) jest ubrany na poszczeg6lnych obrazkach.

M: So picture one for example, I'm wearing a green T-shirt and red trousers. Yes?
D: Yes.

M: So what is number two wearing?

D: I'm wearing a white T-shirt and ..... (zastanawia si¢).

M: (Podpowiada) red trousers.

M: How about number three?l’m wearing ...... (rozpoczyna wypowiedz i oczekuje, ze
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dziewczynka dokonczy).

D: Coat? (pytajaco).

M: Coat, what colour is the coat?

D: Pink

M: A pink coat and ...... (oczekuje na odpowiedz dziewczynki).
Dziewczynka zastanawia sig.

M: Shorts. What is the colour of the shorts? Fioletowy, how is it in English?
Do you remember?

D: Purple.

M: So purple shorts. Number four, what is he wearing?

D: Eee.

D: blue trousers and a hat

M: Yellow hat or vyellow cap because a cap is- czapka z daszkiem.
D: Cap.

M: OK, can you tell me what you are wearing today?

D: Co mam ubrane? Mam powiedziec?

M: Mama zaczyna: I'm wearing ....

D: I'm wearing a black sweater with .... Jak sq sniezynki po angielsku?

M: Snowflakes.

D: I'm wearing a black sweater with snowflakes and blue trousers and black socks.

M: I'm wearing a gold sweater, black trousers and grey socks. Now let’s go to the seasons
of the year. season of the year in Polish means pora roku. Let’s look at the pictures and

follow me: spring, summer, autumn and winter.

Dziewczynka powtarza pory roku po angielsku: spring, summer, autumn, winter

M: Let’s match the pictures of the seasons with boys and girls. Musimy polgczyc
chiopakow i dziewczyny z obrazkami przedstawiajgcymi pory roku. So how about number
one?

D: Bardzo cicho odpowiada:summer.

M: How about number two?

D: Summer?

M: Summer. Number three?

D: Hmmm .... Autumn.
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M: Autumn. Number four?

D: Winter.

M: OK.

M: Thank you Michasia for today.
D: Thank you.

7. Zachowania jezykowe ucznia i nauczyciela:
Pytanie

M: So, what’s this?

D: T-shirt.

M: What are these?

D: Shoes. Buty (cicho odpowiada).

M: What’s this? Coat?D: Coat (powtarza za mama).

Dziewczynka odpowiada na pytania, zna odpowiedz, ale jej wypowiedzi sg ciche.
Dopiero po kilku minutach nabiera wickszej pewnosci. Swiadomo$é wiaczonego

dyktafonu wplywa na jej postawg.
Podzi¢ckowanie

M: Thank you Michasia for today.
D: Thank you.

Mama dzigkuje dziewczynce za rozmowg¢. Michasia réwniez dzigkuje, cho¢ stowo

»dziekuje”. to jedno z najtrudniejszych do wypowiedzenia dla dziecka z MW.

Informacja

M: Shorts. What is the colour of the shorts? Fioletowy, how is it in English? Do you
remember?
D: Purple.

M: So purple shorts. Number four, what is he wearing?

D: Eee

D: Blue trousers and a hat
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Dziewczynka odpowiada na pytanie mamy o kolor spodenek i podaje, ze fioletowy.
Nastepnie odpowiada na pytanie, co ubrat owad na obrazku nr 4 — czyli niebieskie spodnie

I kapelusz.

Milczenie

M: Coat, what colour is their coat?
D: Pink.

M: A pink coat and ...... (oczekuje na odpowiedz dziewczynki).
Mama oczekuje na odpowiedz dziewczynki. Najpierw jest milczenie.
8. Rodzaj interakcji

W powyzszej rozmowie nauczyciel-uczen mozna zauwazy¢ bezposrednio$¢ oraz
interakcyjno$¢, a takze proby transakcyjnosci. Nauczanie jezyka angielskiego poprzez
transakcyjnos¢, zadawanie pytan, ukierunkowanie na odpowiedZz ucznia, to lekko
sformalizowany styl (zastosowanie podr¢cznika). Komunikacja jest skierowana na
ucznia, czyli ‘student-centred’. W akwizycji jezyka, jak 1 w komunikacji wazng rolg
odgrywa wspoélpraca z nauczycielem, od ktorego mozna czerpa¢ wiedze (teorig te
przedstawit L. Vygotsky). Pomimo chwil zachwiania, uczennica udziela odpowiedzi w
zaprezentowanej rozmowie nr 3 . Zachodzi interakcyjno$¢, rodzic motywuje corke do

transakcyjnosci.
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Rozmowa 4

1. Kanal informacji:
Rozmowa bezposrednia, nagrana i udostepniona do analizy na dyktafonie.
2. Informacja o dziecku:

Dziewczynka (Michasia), lat 7, uczennica I klasy Szkoly Podstawowej w Stanowicach —

ma starszg siostr¢ Madzig¢ (15 lat).
3. Informacja o osobie doroslej:

Kobieta, 41 1., wyksztalcenie wyzsze, z zawodu- nauczycielka jezyka angielskiego,

czynna zawodowo. Mama Michasi.
4. Rodzaj kontaktu:

Mama - cérka

5. Opis rozmowy:

Rozmowa miata miejsce 29 stycznia 2022 roku, w pokoju mamy- gabinet (przy biurku),
po godzinie 16. Rozmowa w ramach edukacji domowej (lekcja jezyka angielskiego,
rozdzial: Food (jedzenie) trwata w sumie okoto 15 minut. W transkrypcji mama
oznaczona literg M, dziewczynka litera D, poniewaz inicjal imienia dziewczynki jest

identyczny z symbolem osoby doroste;.
6. Transkrypcja rozmowy:

M: OK, so today we are going to revise ‘food’. Yes?
D: Yes.
M: Look at the pictures and tell me what it is, OK?

Dziewczynka szepcze, upewniajgc si¢ co ma zrobic.

M: Ale mozesz gltosno mowié, wskazujgc na jedzonko, mowisz co to jest. Ja zakrywam
pisownie, zebysmy odpowiadaty tylko po obrazkach, nie czytajqgc wyrazow. What's this?

(mama wskazuje na migso).
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D:

Meat.

M: OK.

D:

What’s this?

M: Banana

M: What’s this? (Mama wskazuje na obrazek z kanapka).
D:
M: What'’s this? (Mama wskazuje na obrazek z jablkiem).
D:
M: Great. What'’s this? (Wskazuje na gruszke).
D:
M: What are these? (Wskazuje na jajka). D: Eggs. Blee.

Sandwich.

Apple.

Pear.

M: But I think they are very healthy for children and people generally. (Jednak mysle,

Ze one sq bardzo zdrowe dla dzieci i w ogole dla ludzi). What are these?

T UZXT U= U=ZXTU=ZO=ZO

: Banana.

: Bananas (mama ktadzie nacisk na ‘s’)A banana, and bananas. How about that?

Cake.

: Great. What about this?

Milk.

- How is ,.kurczak” in English?

: Eeee chicken.

: How about ,,ser”?

: Cheese.

: OK. How about woda?

: Hmm, water?

- Can you tell me what you like eating?
D:

Czyli?

M: Co lubisz jesc¢?l like ....

D:

Pancakes, cake, pizza

M:What don’t you like?
D: Pear, meat. Jak sq kluski?

M:

Dumplings

M: OK, good. That'’s all.
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7. Zachowania jezykowe ucznia i nauczyciela:

Pytanie

What's this? (mama wskazuje na migso).

D: Meat

M: OK

D: What'’s this?

M: Banana.

M: What'’s this? (Mama wskazuje na obrazek z kanapka).
D: Sandwich.

M: What's this? (Mama wskazuje na obrazek z jablkiem).

Mama zadaje pytania 0 wskazane na obrazkach jedzenie. Dziewczynka odpowiada.
Interakcja jest catkiem szybka. Dziewczynka sama zadaje mamie pytanie o kluski,

ktorych nie lubi.
Wyjasnienie

M: OK, so today we are going to revise ‘food’. Yes?
D: Yes.

M: Look at the pictures and tell me what it is, OK?
Dziewczynka szepcze, upewniajac si¢ co ma zrobic.

M: Ale mozesz glosno mowic, wskazujgc na jedzonko, mowisz co to jest. Ja zakrywam

pisownig, zebysmy odpowiadaly tylko po obrazkach, nie czytajgc wyrazow.

Mama wyjasnia corce, co beda dzi§ robi¢ w ramach zaje¢ z jezyka angielskiego:
utrwalenie stownictwa zwigzanego z jedzeniem. Na poczatku dziewczynka szepcze,

upewniajgc si¢, co ma robic.
Podtrzymywanie kontaktu

M: Can you tell me what you like eating?
D: Czyli?
M: Co lubisz jesc¢?l like ....

D: Pancakes, Cake, pizza.
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8. Rodzaj interakcji

W powyzszej rozmowie nauczyciel-uczen mozna zauwazy¢ bezposrednio$¢ oraz
wigkszg interakcyjnos¢ niz w poprzednich rozmowach. Na poczatku uczennica szepcze.
W trakcie zaje¢ zdarzajg si¢ takze momenty wahania przy udzielaniu odpowiedzi, ale
mozna zauwazy¢ interakcje. Komunikacja jest skierowana na ucznia, czyli ‘student-
centred’. Dziewczynka udziela odpowiedzi mamie na zadawane pytanie (wskazywanie
na obrazki, odpowiedzi na temat ulubionego i nie ulubionego jedzenia) W akwizycji
jezyka, jak 1 w komunikacji wazna role odgrywa wspodtpraca z nauczycielem, od ktoérego

mozna czerpa¢ wiedzg (teori¢ te przedstawit L. Vygotsky).
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Rozmowa 5

1. Kanal informacji:
Rozmowa bezposrednia, nagrana i udostepniona do analizy na dyktafonie.
2. Informacja o dziecku:

Dziewczynka (Michasia), lat 7, uczennica I klasy Szkoly Podstawowej w Stanowicach —

ma starszg siostr¢ Madzig¢ (15 lat).
3. Informacja o osobie doroslej:

Kobieta, 41 1., wyksztalcenie wyzsze, z zawodu- nauczycielka jezyka angielskiego,

czynna zawodowo. Mama Michasi.
4. Rodzaj kontaktu:

Mama - cérka

5. Opis rozmowy:

Rozmowa miata miejsce 19 lutego 2022 roku, w pokoju mamy- gabinet (przy biurku), po
godzinie 16. Rozmowa w ramach edukacji domowej (lekcja jezyka angielskiego,
rozdzial: Body (czgsci ciata)) trwata w sumie okoto 15 minut. W transkrypcji mama
oznaczona litera M, dziewczynka litera D, poniewaz inicjat imienia dziewczynki jest

identyczny z symbolem osoby doroste;.

6. Transkrypcja rozmowy:

M: Hello!

D: Hello!

M: How are you?

D: I'm Misia.

M: How are you? oznacza jak si¢ masz, na co Ty odpowiadasz I'm fine. Thank you. Czyli
jeszcze raz: How are you?

D: I'm fine. Thank you (matka odpowiada z dziewczynkg rownoczesnie).

M: Today we are going to finish the lesson about body, czyli dzisiaj zamierzamy

zakonczy¢ tematyke tego rozdziatu dotyczqcego jedzenia. Nastepny rozdziat to ‘My
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house’, czyli moj dom. So, let’s revise the vocabulary. Powtorzymy wszystkie stowka,
ktorych nauczylysmy sie na poprzedniej lekcji.
D:Uhm.

M: OK, so let’s look at the pictures and tell me what it is. What’s this?

Mama wskazuje na obrazki w podreczniku English Adventures 1 a dziewczynka
odpowiada.

: Uhm, body.

: What's this?

: Head.

: What are these?
: Arms.

: What are these?
D: Legs.

M: And what’s this?
D: Tummy.

< 0O 0 0O

M: Now, look at me and say I’ve got: eyes (mama prosi, aby dziewczynka patrzyta na nia
1 na poszczegodlne czesci ciata. Nastepnie, zeby odpowiadata, uzywajac podanych stow).
D: Dziewczynka powtarza razem z mamg: mouth, ears, arms, tummy and legs.

M: Now if you look at the pictures, you must tell me what this robot has got, for example,

the robot number one. It’s got two eyes, Misia.

Dziewczynka powtarza za mamga.

M, D: Two eyes, two arms, tummy, two legs, one, two three four, five, six, seven, eight
fingers.
M: How about the robot number two? (Mama prosi, zeby dziewczynka opowiedziata o

wskazanym robocie). He’s got

Mama ukierunkowuje dziewczynke:

M: Jedna gltowa.
D: One head.

M: How many eyes? (lle oczu)?
D: Two eyes. Mama wspomaga dziewczynke w odpowiedzi na pytanie, podpowiada jej

pierwsze stowo.
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M: How about fingers? Let’s count the fingers?One, two, three, four, five, six, seven
fingers. How about tummy? One tummy, two tummies?

D: Ehee one.

M: One tummy. How about legs? How many legs?

D: Two.

M: And now let’s count the toes?

Dziewczynka liczy z mama:

D: One, two, three, four, five, six

M: Let’s look at this robot and tell me how many eyes he has got? Misia, eyes!

D: Oczow?

Mama poprawia dziewczynke:

M: Oczu.

D: Two.

M: How many ears?

D: Uszy.

MiD: (Odpowiadajg razem). Two.

M: How many arms?

D: Two.

M: How many fingers?

D: Two.

M: How many legs?

D: Two.

M: How many feet? One foot and two feet. Feet these are ,, stopy”. One, two, three, four
feet, czyli cztery stopy. Now, let's look at this picture please. Misia, look at this picture

please.
Mama prosi dziewczynke, zeby spojrzala na obrazek w podreczniku:
M: I've got long blond hair. That boy has got short brown hair.

Mama wyjasnia, ze dziewczynka na obrazku ma dlugie wlosy a chlopiec krotkie.

D: Long- dtugie, short- krotkie.
M: How about your hair? Is it long or short? Your hair?

D: Long.
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M: I've got long hair. Say it please.

D: I've got long hair.

M: We have got long fingers (wskazuje na place na obrazku, ktore sq dlugie). Somebody
may have short fingers. Let’s look at the picture with Pluto. Has he got long legs or short
legs?

D: Long? (pytajaco, niepewnie).

M: Mickey Mouse- has he got a small tummy or big tummy (mama wskazuje na obrazek
z Myszka Mickey).

D: Big tummy.

M: Uhm and how about his nose: is it big or small?

D: Eeh big?

M: A big nose. In the mirror it seems to be big. Now look at this picture, choose one boy
or girl and tell me if she or he has long hair or short hair, long arms or short arms.
(Mama prosi, aby dziewczynka wybrala ze wskazanego obrazka jedng postaé:
dziewczynke lub chtopczyka i opisala ja: czy ma dlugie wlosy czy krotkie). Wybierz
Jjedng postac i opowiedz mi o niej. Which one: number one, two or three?

D: Ten?

M: This girl? So this is number one. Her legs: Has she got long legs or short legs?

D: Long.

M: Long legs. Powiedz catym zdaniem: She’s got long legs.

Mama rozpoczyna:

M: She’s got

D: long legs.

M: How about her hair? Is it long or short?

D: Long.

M: OK so her hair is long.

Razem z dziewczynka powtarzaja:

M,D: Her hair is long.

Podobnie jak przedtem wybierasz sobie jedng postac i jq opisujesz so, which number?
D: Four

M: Rozpoczniemy: She’s got (ona may).

D: Ona ma.

M: In English: she’s got.

D: Long .... Jak byly nogi?
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M: Legs.

D: Long legs

M,D: She’s got long hair and long fingers (mama wskazuje na czesci cialg postaci na
obrazku, naprowadzajac dziewczynke na odpowiedz).

M: Is her head big or small?

D: Small? (dziewczynka nie jest pewna swojej odpowiedzi).

M: Good. How about your body? Your hair is long or short?

D: Long.

M: How about your legs?

D: Long.

M: OK, Have you got big feet or small feet? Big or small?

D: No ... small

M: OK, Thank you for the lesson. A Ty mowisz: You 're welcome- czyli prosze bardzo.

7. Zachowania jezykowe ucznia i nauczyciela
Pytanie
M: How are you?

Mama zadaje dziewczynce pytanie ,,Jak si¢ masz”? w jezyku angielskim. Dziewczynka
zle zrozumiata pytanie 1 odpowiedziata: I am Misia. Mama w dalszej cz¢sci rozmowy

stosuje wyjasnienie.
Wyjasnienie
M: ‘How are you?’ oznacza jak si¢ masz, na co Ty odpowiadasz I'm fine. Thank you.

Czyli jeszcze raz: How are you?

D: I'm fine. Thank you (matka odpowiada z dziewczynka rownoczesnie).

Informacja

M: Today we are going to finish the lesson about body, czyli dzisiaj zamierzamy
zakonczy¢ tematyke tego rozdziatu dotyczqcego jedzenia. Nastepny rozdzial to ‘My
house’, czyli moj dom. So, let’s revise the vocabulary. Powtorzymy wszystkie stowka,
ktorych nauczylysmy sie na poprzedniej lekcji.

D:Uhm.
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Mama informuje dziewczynke, czego beda uczyly si¢ podczas tej rozmowy. Jakie

elementy zostang utrwalone z poprzedniej lekcji, co bedzie nowego.
Akceptacja

D:Uhm
Dziewczynka zgadza si¢ i potakuje.

M: OK Have you got big feet or small feet?

Podtrzymywanie kontaktu

M: How about the robot number two? (Mama prosi, zeby dziewczynka opowiedziata o
wskazanym robocie). He'’s got

Mama ukierunkowuje dziewczynke:

M: Jedna glowa

D: One head

M: How many eyes? (lle oczu)?

D: Two eyes.

Mama wspomaga dziewczynke w odpowiedzi na pytanie, podpowiada jej pierwsze

stowo.

M: How about fingers? Let’s count the fingers?One, two, three, four, five, six, seven
fingers. How about tummy? One tummy, two tummies?

D: Ehee one.

M: One tummy. How about legs? How many legs?

D: Two.

Mama dopytuje 1 ukierunkowuje dziewczynke tak, aby udzielita odpowiedzi na pytanie

dotyczace robota 1 zastosowata stownictwo zwigzane z czgSciami ciata.
Pochwala i ocena

M: Is her head big or small?

D: Small? (dziewczynka nie jest pewna swojej odpowiedzi).
M: Good. How about your body? Your hair: is long or short?
D: Long.

M: How about your legs?
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D: Long.

M: OK Have you got big feet or small feet? Big or small?

D: No ... small

Mama zadaje dziewczynce pytania odnos$nie dtugosci: dhugi, krotki. Udziela

pochwaly/oceny w formie ,,good” lub ,,OK”.
Podzigkowanie

M: OK, thank you for the lesson. A Ty mowisz: You're welcome- czyli prosze bardzo.
Mama dzigkuje dziewczynce za wspolng rozmowe po angielsku, jednoczes$nie informuje

ja jak, powinna odpowiedzie¢ na stowa: ,,Thank you”.
8. Rodzaj interakcji:

W powyzszej rozmowie nauczyciel-uczen mozna zauwazy¢ bezposrednio$¢ oraz
interakcyjnos$¢, a takze proby transakcyjnosci. Nauczanie jezyka angielskiego odbywa sig
poprzez transakcyjno$¢, zadawanie pytan, ukierunkowanie na odpowiedz ucznia. Styl jest
lekko sformalizowany (zastosowanie podrecznika). Komunikacja jest skierowana na
ucznia, czyli ,,student-centred”. W akwizycji jezyka, jak 1 w komunikacji wazng role
odgrywa wspolpraca z nauczycielem. Zachodzi interakcyjnos¢, rodzic motywuje corke

do transakcyjnosci.
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Rozmowa 6

1. Kanal informacji:
Rozmowa bezposrednia, nagrana i udostepniona do analizy na dyktafonie.
2. Informacja o dziecku:

Dziewczynka (Michasia), lat 7, uczennica I klasy Szkoly Podstawowej w Stanowicach —

ma starszg siostr¢ Madzig¢ (15 lat).
3. Informacja o osobie dorostej:

Kobieta, 41 1., wyksztalcenie wyzsze, z zawodu- nauczycielka jezyka angielskiego,

czynna zawodowo. Mama Michasi.
Mama - corka
5. Opis rozmowy:

Rozmowa miata miejsce 24 kwietnia 2022 roku, w pokoju Michasi (przy biurku), po
godzinie 16. Rozmowa w ramach edukacji domowej (lekcja jezyka angielskiego,
rozdzial: My house (M¢j dom) trwata w sumie okoto 6 minut. W transkrypcji mama
oznaczona literg M, dziewczynka litera D, poniewaz inicjal imienia dziewczynki jest

identyczny z symbolem osoby doroste;.

6. Transkrypcja rozmowy:

M: Hello!

D: Hello!

M: Today we are going to revise the unit: My house (info). OK? (PK)

D: Uhm.

M: First activity, let’s look at the picture that I am pointing at and say if it is a garden, a
bathroom or a kitchen (mama wyjasnia dziewczynce, zeby popatrzyla na obrazek i
powiedziata ktore to pomieszczenie: w domu: tazienka, kuchnia czy ogrod). OK?

D: Uhm.

M: So what’s this?

D: Living room.
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M: What'’s this?
: Uhm bedroom.
: How about this one?
House.
: A house and in front of the house there is a...... ....... (Wyczekiwanie).
: Garden.
: OK. Now, tell me where is the teddy bear? In the picture number one?
: Garden.
2 OK, let’s say it in the whole sentence: A teddy bear is in the garden.
: Dziewczynka powtarza: A teddy bear is in the garden.
: Number two.
: Kitchen (szybka odpowiedz).
: A teddy bear is in the kitchen.
: A teddy bear is in the kitchen.
: Number three
: A teddy bear is in the bedroom.
: OK And number four.
: A teddy bear is in the bathroom.

LT UZXTUZLUZTUZTUZETUZTUOUZUZOU

: OK. What is your favourite room: a kitchen, a living room, a bedroom or bathroom?
D: Uhm (zastanawia sig).

M: Ktory jest twoj ulubiony pokoj?

D: Garden.

M: OK My favourite is a garden and a bedroom.

D: My favourite is a garden and a bedroom.

M: What is there in the bedroom and what is there in the living room? Czyli teraz
powiemy sobie co znajduje si¢ w sypialni i pokoju dziennym.

Tak, OK. | am pointing and you are saying.

What’s this?

D: Eeee bed

M: It’s a bed. What'’s this? (wskazuje na krzesto).

D: Chair.

M: This one?

D: Window.

M: It’s a window. Now in the living room what'’s this?
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D

: Table

M: What’s this?

D

M: Armchair. This is an armchair because you put your arms on this chair. Let’s

: Chair?

repeat: arm chair.

D

: Armchair (powtarza).

M: What’s this?

D
M
D
M
D
M
D

: A door.

: What colour is the table?

: Yellow.

: What colour is the chair?

: Blue.

: What colour is the window?

: Uhm pink and blue.

M: Let’s look at the picture and tell me what you can see in the picture, for example: two

chairs, or maybe even three. How many tables? Dziewczynka patrzy na obrazek i

odpowiada ile poszczeg6lnych mebli/rzeczy znajduje si¢ na obrazku.

D:

M
D

U X UZXTUZIU=ZUZUZOXZ

Two.
: How many beds?
s le tozek?
- Uhm
One.
: How many windows?
One.
: How many lamps?
: Nie wie o co chodzi. Czego?
: Lamp
: Eeh one.
: How many doors?
One.
: And how many dinosaurs?
: One, two, three dinosaurs.
: How many teddy bears?
One.
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M: How many pictures?

D: ...... (cisza). Zdjecia?

M: Obrazki

D: Three.

M: How many books?

D: Ten.

M: Eleven books. What have you got in your bedroom? Co znajduje sie w twoim pokoju?
D: | have got (mama rozpoczyna z dziewczynka): two tables, two chairs, one bed, two
lamps, one door. No, two doors.

M: And a lot of different toys. What are toys? Co to sq ‘toys’?

D: Zabawki.

M: OK. Thank you.

7. Zachowania jezykowe ucznia i nauczyciela

Pytanie

M: Now, tell me where is the teddy bear? In picture number one?
D: Garden.

M: How many books?

D: Ten.

M: Eleven books.

M: What colour is the window?

D: Uhm pink and blue.

Wyjasnienie

M: Armchair. This is an armchair because you put your arms on this chair. Let’s repeat
armchair.

D: Armchair (powtarza).
Mama wyjasnia réznice pomiedzy ,,chair” 1 ,,armchair”
Informacja

M: Today we are going to revise the unit: My house.
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Mama informuje dziewczynke czego beda uczyly si¢ podczas tej rozmowy. Jakie

elementy zostang utrwalone z poprzedniej lekcji, co bedzie nowego.
Akceptacja

D:Uhm.

Dziewczynka zgadza si¢ i potakuje.

M: How about this one?

D: House.

M: A house and in front of the house there is a... ... ... ... (wyczekiwanie).
D: Garden.

M: OK

Mama akceptuje wypowiedzi dziewczynki.

Podtrzymywanie kontaktu

M: OK. And number four.

D: A teddy bear is in the bathroom.

M: OK What is your favourite room: a kitchen, a living room, a bedroom or bathroom?
D: Uhm (zastanawia sig).

M: Ktory jest twoj ulubiony pokoj?

D: Garden.

8. Rodzaj interakcji:

Mama dopytuje i ukierunkowuje dziewczynke tak, aby udzielita odpowiedzi na pytanie
dotyczace jej ulubionego pomieszczenia. Mozna zauwazy¢ bezposrednio$¢ oraz
interakcyjnos¢, a takze proby transakcyjnosci. Chociaz stanowi ona forme edukacji
domowej, nauka jezyka angielskiego, poprzez transakcyjnos¢, zadawanie pytan,
ukierunkowanie na odpowiedZ ucznia. Komunikacja jest skierowana na ucznia, czyli

‘student-centred’.
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Rozmowa 7

1. Kanal informacji:
Rozmowa bezposrednia, nagrana i udostepniona do analizy na dyktafonie.
2. Informacja o dziecku:

Dziewczynka (Michasia), lat 7, uczennica I klasy Szkoly Podstawowej w Stanowicach —

ma starszg siostr¢ Madzig¢ (15 lat).
3. Informacja o osobie doroslej:

Kobieta, lat: 41, wyksztatcenie wyzsze, z zawodu- nauczycielka jezyka angielskiego,

czynna zawodowo. Mama Michasi.
4. Rodzaj kontaktu:

Mama - corka

5. Opis rozmowy:

Rozmowa miata miejsce 30 maja 2022 roku, w pokoju mamy (przy biurku), po godzinie
17. Rozmowa w ramach edukacji domowej (lekcja jezyka angielskiego, rozdzial:
Animals (Zwierzeta) trwala w sumie okoto 8 minut. W transkrypcji mama oznaczona
litera M, dziewczynka literg D, poniewaz inicjat imienia dziewczynki jest identyczny z

symbolem osoby doroste;.

6. Transkrypcja rozmowy:

M: Hello!

D: Hello.

M: Today we are going to revise the vocabulary of animals, Ok?

D: OK.

M: So, let’s open your book on page 60. Let’s look at the pictures and tell me what
animal it is. Number one: What is it?

D: Bird.

M: OK, it’s a bird. Number two?

D: It’s a rabbit.
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M: Number three?

D: It’s a mouse.

M: OK and number four?

D: It’s a cat.

M: OK. And we have got some other animals, for example, what’s this?
D: Fish.

: OK How about this one? (Mama wskazuje na obrazek zotwia).

> Turtle.

: Turtle (mama powtarza wymowg poprawnie). And number three?

- And number four?

O X Z 0 Z

: Hamster.

D: Horse.

M: OK. I would like you to tell me what colour of the animal it is, for example: it’s a
blue and orange fish. Let’s start with it.

D: It’s a green tortoise.

M: Number three.

D: It’s a yellow (w wolniejszym tempie, waha si¢) and brown hamster.

M: Very well.

M: Number four.

D: Uhm It’s a brown horse.

M: Do you like all these animals?Do you like them?

D: Cisza ....

M: Czy lubisz wszystkie te zwierzgtka?

D: Tak.

M: Yes.

D: Yes.

M: Let’s go to page 62, Ok? A boat is todka in Polish. Ball? (wyczekujaco na odpowiedz).
D:Pitka.

M: Kite?

D: Latawiec.

M: This boy says: I've gota ....?

D: Kite (wymawia: kejt).

M: Kite (kajt, /'kait/). Poprawia dziewczynke. What have you got? A co ty masz,
Michasia?
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Eee

: Mama zadaje pytania pomocnicze, positkujac si¢ obrazkami. Have you got a boat?

No

: Have you got a kite?

No

: Have you got a ball?
D:

Yes.

M: So, let’s say: I've got a ball.

D:

Powtarza razem z mama. [’ve got a ball.

M: Once again: I've got a ball. Have you got a kite?

D:
M:

No, I haven't got a kite.

In this picture there is a dress and there are animals and food. (Mama wskazuje na

obrazek z sukienkg i zwierzatkami oraz jedzeniem). And we have to say what it is. What

is number one?

D:

D:

ZT 9T UZXTU=ZTUZOUZ

Bird.
: What is number two?
: Apple
: Three?
: Cheese?
: What is number four?
Cat.
: Number five?
: Dress.
: What is number six?
- Uhm.... (zastanawia si¢). Number six is a mouse.
: Do you like a mouse? Mama powtarza pytania.

Yes (po cichu).

M: Glosniej.

D:
M:
M:

Yes
Yes, | do.

What is the colour of your favourite dress? Czyli jakiego koloru jest Twoja ulubiona

sukienka.

D: Jakq sukienke, mamo?

M:

I think it is a pink one.
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M: What animals have you got, Michasia? The people say that they have a dog and a
duck.

- I've got two dogs.

: What are their names?

: Maggie and Roxy.

: What colour are they?

: Maggie is black and brown (mama podpowiada poczatek).

: And Roxy?

: Roxy is black, white and brown.

: OK. Great. Thank you for today conversation.

O 0O 0O 00U

: Thank you.
7. Zachowania jezykowe ucznia i nauczyciela

Pytanie

M: What animals have you got, Michasia? The people say that they have a dog and a
duck.

- I've got two dogs.

: What are their names?

: Maggie and Roxy.

: Maggie is black and brown (mama podpowiada poczatek).
: And Roxy?

D
M
D
M: What colour are they?
D
M
D: Roxy is black, white and brown.

Akceptacja

M: Today we are going to revise the vocabulary of animals, Ok?

D: OK

Wyjasnienie

M: What is the colour of your favourite dress? Czyli jakiego koloru jest Twoja ulubiona
sukienka.

D: Jakq sukienke, mamo?
M: I think it is a pink one.
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Informacja

M: In this picture there is a dress and there are animals and food. (Mama wskazuje na
obrazek z sukienka i zwierzatkami oraz jedzeniem). And we have to say what it is. What
is number one?

D: Bird.

M: What is number two?

Podtrzymywanie kontaktu

M: Do you like all these animals?Do you like them?
D: Cisza ....

M: Czy lubisz wszystkie te zwierzgtka?

D: Tak.

M: Yes.

D: Yes.

Pochwala

D: It’s a yellow (w wolniejszym tempie, waha si¢) and brown hamster.
M: Very well.

Podzi¢ckowanie

M: OK. Great. Thank you for today’s conversation.

D: Thank you.

8. Rodzaj interakcji

W powyzszej rozmowie nauczyciel-uczen mozna zauwazy¢ bezposrednio$¢ oraz
interakcyjnos$¢, a takze proby transakcyjnosci. Komunikacje w jezyku angielskim mozna
wdraza¢ poprzez transakcyjno$¢, zadawanie pytan, ukierunkowanie na odpowiedz
ucznia. Pomimo wahan dziewczynki, mama nakierowuje ja na odpowiedz, zacheca do
udzielenia odpowiedzi, zachodzi zatem interakcyjno$¢, rodzic motywuje corke do

transakcyjnosci.
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Rozmowa 8

1. Kanal informacji:
Rozmowa bezposrednia, nagrana i udostepniona do analizy na dyktafonie.
2. Informacja o dziecku:

Dziewczynka (Michasia), lat 7, uczennica II klasy Szkoly Podstawowej w Stanowicach

— ma starszg siostre¢ Madzi¢ (16 lat).
3. Informacja o osobie doroslej:

Kobieta, 42 lata, wyksztalcenie wyzsze, z zawodu- nauczycielka jezyka angielskiego,

czynna zawodowo. Mama Michasi.
4. Rodzaj kontaktu:

Mama - cérka

5. Opis rozmowy:

Rozmowa miata miejsce 2 pazdziernika 2022 roku, w pokoju mamy- gabinet (przy
biurku), po godzinie 16. Rozmowa w ramach edukacji domowej (lekcja jezyka
angielskiego, rozdziat pierwszy: Toys (zabawki) trwata w okoto 15 minut. W transkrypcji
mama oznaczona litera M, dziewczynka litera D, poniewaz inicjat imienia dziewczynki

jest identyczny z symbolem osoby doroste;.

6. Transkrypcja rozmowy:

M: Hello Michasia.

D: Hello.

M: How are you?

D: ..... (Cisza, wyczekuje na podpowiedz mamy). I'm fine thank you (0odpowiada razem
Z mamay).

M: You are now in the second form, second class and we are going to revise what you
learnt in the first class. Yes?

D: Uhm.

M: Can you read it? (Mama wskazuje na dialog w podreczniku: New Adventures 2).
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D: I am Mickey.

Mama naprowadza dziewczynke na odpowiedz.

M: This is Minnie.

D: This is Pluto. What’s your name?

M: So what’s your name?

D: Misia.

M: Now let’s revise the colours. Ok? What’s this? Mama wskazuje na kolor czerwony.
D: Red.

M: What'’s this?

D: Yellow.

M: This?

D: Green.

Dziewczynka kolejno wymienia kolory: black, white, pink, purple, orange.
M: OK. Now let’s count from one to ten.

D: One, two, three, four, five, six, seven, eight, nine, ten.

M: OK. How old are you?

D: Yyy.

M: How old are you? Mama powtarza pytania dla lepszego zrozumienia.
Are you six, seven or eight?

D: Seven.

M: But you will be eight in ... How many days?

D: Twenty five days.

M: On the twenty fifth October. That’s right. Good one. Here we are going to learn new
vocabulary related with your favourite things. Let’s look at this picture and tell me what
itis.

D: Teddy bear, scooter, computer, watch, robot , bike.

M: What is your favourite thing?

D: Teddy bear, bike and scooter.

M: And | think it is also a computer.

D: Yes or no.

Dziewczynka potakuje.

M: Is it a spaceship? Mama wskazuje obrazek w podreczniku.

D: No, it isn’t a spaceship (powtarza za mama). It’s a watch.

M: Is it a scooter?

238



D: No, itisn’t a scooter. It’s a computer.
M: Is it a computer?
D: No, it isn’t a computer. It’s a teddy bear.
M: Listen and say: Yes or no.
Yes, it is- jak to jest a jak nie jest to: No, it isn't.
IsitaTV?
D: No.
M: No, itisn’t.
D: It’s a computer (ze wsparciem mamy).
> Is it a bat?
- Yes, itis.
> Is it a robot?
SNo, itisn’t. It’s a horse.

1 Is it a horse?

M

D

M

D

M

D: No, itisn’t. It’s a robot.
M:lIsitaTV?

D: No, itisn't.

M: What is it?

D: It’s a robot.

M: Can you read this?

D: Co? (po cichu).

M: Czy potrafisz to przeczytac?

D: Is it a spaceship? Yes, yes, yes. Here is a story about Minnie and Pluto. And this is a
story about Tim. He’s nine. His favourite thing is red. It isn’t small. It isn’t a scooter.
What is it? So what is it?

D: Bike.

M: Bike. Ok. Can you read about Anna?

D: I'm Anna. I'm eight. My favourite thing is small. It’s yellow. It isn’t a bat. What is it?
M: Ok, ,,favourite” (fejwryt), / fer.var.1it/**- zwraca uwage na wymowe. So Michasia, it’s
small, yellow?

D: Teddy bear?

M: Or maybe this one, this console. What is your favourite thing?

29 https://dictionary.cambridge.org/pl/pronunciation/english/favourite, [dostep:01 czerwca 2023];
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D: Moje ulubione? (szepcze).

M: Uhm. So think what it is. What'’s the colour?
D: It’s pink (po zastanowieniu sig).

M: Is it big or small?

D: Noo trudno powiedziec

M: A little bit small and a little bit big.

D: Is this here?

M: What is it? A horse, a unicorn?

D: A unicorn. Thank you for today lesson and see you next time. Bye.
D

: Bye.
7. Zachowania jezykowe nauczyciela i ucznia.

Informacja

M: How old are you? Mama powtarza pytania dla lepszego zrozumienia.

Are you six, seven or eight?

D: Seven.

M: But you will be eight in ... How many days?

D: Twenty five days.

M: On the twenty fifth October. That’s right. Good one. Here we are going to learn new
vocabulary related with your favourite things. Let’s look at this picture and tell me what

it is.
Podtrzymywanie kontaktu

D: ... (cisza, wyczekuje na podpowiedz mamy). I'm fine, thank you (odpowiada razem
z mamg). M: You are now in the second form, second class and we are going to revise
what you learnt in the first class. Yes?

D: Uhm.

Akceptacja:

M: What is your favourite thing?
D: Teddy bear, bike and scooter.
M: And I think it is also a computer.
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D: Yes or no.

Dziewczynka potakuje.
Podzi¢kowanie:

M: Thank you for today lesson and see you next time. Bye.
D: Bye.

Pytanie:

M: What is your favourite thing?
D: Moje ulubione? (szepcze).
M: Uhm. So think what it is. What'’s the colour?

D: It’s pink (po zastanowieniu sig).
8. Rodzaj interakcji:

Dzigki takim zachowaniom jg¢zykowym jak: wyjasnienie, informacja, podtrzymywanie

kontaktu dochodzi do interakcyjnosci i bezposrednio$ci wypowiedzi.

241



Rozmowa 9

1. Kanal informacji:
Rozmowa bezposrednia, nagrana i udostepniona do analizy na dyktafonie.
2. Informacja o dziecku:

Dziewczynka (Michasia), lat 8, uczennica II klasy Szkoly Podstawowej w Stanowicach

— ma starszg siostre¢ Madzi¢ (16 lat).
4. Rodzaj kontaktu:

Mama - corka

5. Opis rozmowy:

Rozmowa miata miejsce 6 listopada 2022 roku, w pokoju mamy- gabinet (przy biurku),
po godzinie 16 00. Rozmowa w ramach edukacji domowej (lekcja jezyka angielskiego,
rozdziat pierwszy: Toys (zabawki) trwala w okoto 15 minut. W transkrypcji mama
oznaczona litera M, dziewczynka litera D, poniewaz inicjat imienia dziewczynki jest

identyczny z symbolem osoby doroste;.

6. Transkrypcja rozmowy:

M: Hello!

D: Hello!

M: How are you today?

D: Uhm .... (zastanawia si¢, co odpowiedziec).

M: Are you good, ok or not really good?

D: Good.

M: What are we going to talk about today? What'’s the name of the unit?

It’s ... (wyczekuje na odpowiedz dziewczynki.

D: My family.

M: OK, now let’s look at the pictures and tell me who is it? For example, it is mum, dad
or other people in the family (mama wskazuje na obrazki w podreczniku- English
Adventures, 2). Who is it?
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D: Mum, dad, sister, brother, grandma, grandad;
M: OK. What is your mother’s name?

D: Justyna (powoli, z trudem wymawia imig).
M: How about your dad’s name?

D: Krzysztof (cicho).

M: Sister’s name?

D: Madzia

M: Have you got a brother?

D: No

M: Grandma’s name?

D: Urszula (powoli, ze §ciszonym glosem).

M: Grandad’s?

D: Andrzej.

M: Is it difficult to say a name?

D: Co?

M: Is it difficult to say a name: that you are saying this in such a way (mama nasladuje
sposob wypowiedzi imion przez dziewczynke). Here we have got a picture of a family.
We have got different numbers. Can you read what it is written in A? I've got ...
D: I've got a big brother.

M: What does it mean?

D: Mam duzego brata.

M: What does it mean I haven’t got a grandad?
D: Nie mam dziadka.

M: I've got a baby sister, what does it mean?

D: Mam malq siostre.

M: Can you read this sentence please.

D: I haven’t got an aunt.

M: Czyli?

D: Nie mam cioci.

M: Have you got an aunt?

D: Razem z mamgqg odpowiada. Yes.

M: What is your aunt’s name?

D: Kasia and Asia.

M: The next one.

243



. I've got an uncle.
: Who is uncle?

: Kuzyn.

D
M
D
M: No, wujek. For example, wujek Wojtek is your uncle and the last one.
D: I've got a cousin.

M: Cousin?

D: Kuzyn. M: What does it mean “sad”?

D: Smutny.

M: I'm going to ask you questions and you are going to say: yes, I have or no I haven t,
czyli tak, ja mam lub nie ja nie mam. Have you got a baby sister?

D: No, [ haven'’t.

M: Have you got a brother?

D: No, I haven'’t.

M: Have you got a big sister?

D: Yes, | have.

M: Have you got a dog?

D: Yes, | have.

M: How many dogs have you got?

Dziewczynka dopytuje czy chodzi o imiona psow.

M: Nie, "how many” oznacza ile.

D: Two dogs.

M: Here is a tongue twister, czyli taka rymowanka tutaj jest. Powtorzmy jq: This is my
sister, and this is my brother, sister, brother, sister, brother and then you say it faster and

faster.

Dziewczynka powtarza rymowanke.

M: Here we have got a story with Mickey Mouse. Let's read it.

D: Hello, this is my mum.

M: This is my dad. I've got two brothers.

D: Have you got a sister?No, this is my cousin,

M: Sit down, please and say cheese.

D: Oh no.

M: What happened? Pluto and the other dog ran into the family sitting on the sofa.
Now let’s read the letter:
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D: Hello, I'm Anna. I'm eight. I have got red hair and blue eyes. I have got two brothers
but I haven,t got a sister. I've got a dog and rabbit. I love animals. How old are you?
M: Has Anna got mum and dad?
D: Yes.
M: Has she got a sister?
D: No.
M: Has she got pets?
D: Yes, she has.
M: How about you? What’s your name?
D: Misia.
: How old are you?
s I’'m eight.

: How about hair and eyes?

: Have you got a big sister?
: Yes, | have.

M
D
M
D: I have got blue eyes and brown hair.
M
D
M: Ok, thank you for today. Bye.

D

: Bye.
7. Zachowania jezykowe ucznia i nauczyciela:
Informacja

D: I have got blue eyes and brown hair.
D: I'm eight.
M: What happened? Pluto and the other dog ran into the family sitting on the sofa.

Akceptacja

Ok, thank you for today.
M: Are you good, ok or not really good?
D: Good.
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Wyjasnienie
M: OK, now let’s look at the pictures and tell me who is it? For example, it is mum, dad
or other people in the family (mama wskazuje obrazki w podrgczniku- English

Adventures, 2). Who is it?

D: Mum, dad, sister, brother, grandma, grandad;
8. Rodzaj interakcji:

W powyzszej rozmowie nauczyciel-uczen mozna zauwazy¢ bezposrednio$¢ oraz
interakcyjnos$¢, a takze proby transakcyjnosci. W nauczaniu jezyka angielskiego
nauczyciel (mama) stosuje zadawanie pytan oraz ukierunkowanie ucznia (cérke) na
odpowiedz. Lekko sformalizowany styl (zastosowanie podrecznika, plyty CD) na
poczatku lekko oniesmiela dziewczynke, pomimo iz sytuacja ta ma miejsce w domu a
nauczycielka jest jej mama. Dodatkowo czynnikiem wywolujacym stres moze by¢
wlaczony dyktafon. Komunikacja jest skierowana na ucznia, czyli ,,student-centred”. W
akwizycji jezyka, jak 1 w komunikacji wazng rolg¢ odgrywa wspolpraca z nauczycielem,

od ktérego mozna czerpa¢ wiedze (teorie te przedstawil Vygotsky)?®°.

29 https://www.gowriensw.com.au/thought-leadership/vygotsky-theory, [dostep: 02 czerwca 2022].
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Rozmowa 10

1. Kanal informacji:
Rozmowa bezposrednia, nagrana i udostepniona do analizy na dyktafonie
2. Informacja o dziecku:

Dziewczynka (Michasia), lat 8, uczennica II klasy Szkoty Podstawowej w Stanowicach

— ma starszg siostre¢ Madzi¢ (16 lat).
3. Informacja o osobie doroslej:

Kobieta, 42 1., wyksztalcenie wyzsze, z zawodu- nauczycielka jezyka angielskiego,
czynna zawodowo. Mama Michasi.

5. Opis rozmowy:

Rozmowa miata miejsce 4 lutego 2023 roku, w pokoju mamy- gabinet (przy biurku), po
godzinie 17. Rozmowa w ramach edukacji domowej (lekcja jezyka angielskiego, rozdziat
czwarty: My rooms (dom i pomieszczenia) trwata w okoto 20 minut. W transkrypcji
mama oznaczona literg M, dziewczynka literag D, poniewaz inicjal imienia dziewczynki

jest identyczny z symbolem osoby doroste;.

6. Transkrypcja rozmowy:

M: Hello!

D: Hello!

M: Today we’re going to revise unit four: my room. OK?
D: OK.

M: Let’s open your book on page 28.

Dziewczynka otwiera podrgcznik na stronie 28. Mama wskazuje na obrazki a

dziewczynka odpowiada.

M: What's this?
D: carpet.
M: Poprawia jq: It’s a carpet, (catym zdaniem). Number two.

D: It’s a (czekaj, nie mow) .... cupboard.
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M: OK, nr three.

D: A bed.

M: It’s a bed. The next one.
D: It’s a lamp.

M: And the last one.

D: It’s curtain.

Mama poprawia wymowe dziewczynki.

M: Curtain (‘k3:tn). Now. Let’s look at exercise nr 4. Read and say. (Przeczytaj i
wybierz dobrg odpowied?z).

D: The doll is in the cupboard.

The lamp is on the table.

The book is under the table.

The table is next to the bed.

M: Correct.

D: Pani pokazala nam w szkole jak zapamietac¢” On, in, under, next to.
Dziewczynka wkitada paluszek w dlon i mowi ‘in’, nastepnie prawq reke przykrywa lewq
i mowi ‘on’. Potem dwie rqczki zacisniete w piesci obok siebie i mowi ‘next to’.
M: In exercise 5 say where the things are, e.g. the teddy bear is in the box. How about
the chair?

D: The chair is (waha si¢) under the table.

M: Good. The carpet?

D: The carpet is on the floor.

M: The cupboard?

D: The cupboard is next to the desk.

M: On page 30 we need to answer the questions: yes or no, looking at the picture.
Is the yellow carpet on the floor?

D: Yes.

M: Is the armchair next to the carpet?

D: No

M: Is the mirror under the table?

D: No.

M: Is the brown box in the bath?
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D: Yes. Is the green chair next to the table?

D: Yes.

M: Well-done. Now let’s read the story about Pluto. You are going to be Minnie and 1
am Mickey. Let’s start.

D: Where is Pluto?

M: He isn’t in the garden. Pluto, bath time.

D: Look, he’s on the armchair.

M: Pluto, come here!

D: He’s under the carpet.

M: Now he is in the garden. Ha, he is in the bath. Good boy Pluto. / think Pluto doesn’t
like bathing. Our dogs don'’t like it either.

D: Uhm.

M: In the last exercise we are going to read the descriptions of rooms and say which

picture it is.

Dziewczynka mowi §ciszonym glosem

D: Mam przeczytac i pokazac, ktory to pokoj?

M: Tak.

D: I've got a big bedroom. The TV is next to the bed. The toy box is under the bed. The
toys are on the table, too. I've got a blue carpet and two armchairs.

M: Which picture is it?

D: Three.

Mama poprawia jej wymowe

M: Three /Ori./

That’s all for today. Now it’s the time to do an exercise in the Work Book (in, on,under,
next to).

D: Tylko nie pisz tych przyktadow, gdzie si¢ pomylitam.

M: To catkiem fajna rozmowa, bez tych przyktadow nie bytoby rzetelnej pracy.

7. Zachowania jezykowe ucznia i nauczyciela:
Pytanie
D: Where is Pluto?

M: He isn’t in the garden. Pluto, bath time.
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Informacja

M: Three /6ri./ That’s all for today. Now it’s the time to do an exercise in the Work Book
(in, on,under, next to).

D: Tylko nie pisz tych przyktadow gdzie sie pomylitam.

M: To catkiem fajna rozmowa, bez tych przyktadow nie bytoby rzetelnej pracy.

Akceptacja

D: The chair is (waha sig) under the table.
M: Good. The carpet?

D: The carpet is on the floor.

M: The cupboard?

D: The cupboard is next to the desk.

Wyjasnienie
M: In the last exercise we are going to read the descriptions of rooms and say which
picture it is. Dziewczynka mowi $ciszonym gltosem

D: Mam przeczyta¢ i pokazaé, ktory to pokoj?
M: Tak.

Podtrzymywanie kontaktu

M:  Today we’re going to revise unit four: my room. OK?

D: OK.

Pochwala i ocena

D: Yes.
M: Well-done. Now let’s read the story about Pluto. You are going to be Minnie and I am
Mickey. Let’s start

8. Rodzaj interakcji:

W  powyzszej rozmowie nauczyciel-uczen mozna zauwazy¢ bezposredniosé
oraz interakcyjnos¢, a takze proby transakcyjnosci. W nauczaniu jezyka angielskiego
nauczyciel (mama) stosuje zadawanie pytan oraz ukierunkowanie ucznia (corke) na

odpowiedz. Lekko sformalizowany styl (zastosowanie podrecznika, plyty CD) na
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poczatku lekko oniesmiela dziewczynke, pomimo i1z sytuacja ta ma miejsce w domu a
nauczycielka jest jej mama. Dodatkowo czynnikiem wywolujacym stres moze by¢
wlaczony dyktafon. Zachodzi interakcyjnos$¢, rodzic motywuje corke do transakcyjnosci.
Corka obawia si¢ zapisania blednych wypowiedzi, co zostaje jednak wyjasnione w

kwestii jezykowej 1 komunikacyjnej, gdyz stanowi to o prdbach transakcyjnosci.
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Rozmowa 11

1. Kanal informacji:
Rozmowa bezposrednia, nagrana i udostepniona do analizy na dyktafonie.
2. Informacja o dziecku:

Dziewczynka (Michasia), lat 8, uczennica Il klasy Szkoty Podstawowej w Stanowicach

— ma starszg siostre¢ Madzi¢ (16 lat).
3. Informacja o osobie doroslej:

Kobieta, lat: 42, wyksztatcenie wyzsze, z zawodu- nauczycielka jezyka angielskiego,

czynna zawodowo. Mama Michasi.

5. Opis rozmowy:

Rozmowa miata miejsce 26 lutego 2023 roku, w pokoju mamy- gabinet (przy biurku), po
godzinie 17 00. Rozmowa w ramach edukacji domowej (lekcja jezyka angielskiego,
rozdziat czwarty: My rooms (dom 1 pomieszczenia) trwala w okolo 15 minut. W
transkrypcji mama oznaczona litera M, dziewczynka literg D, poniewaz inicjat imienia

dziewczynki jest identyczny z symbolem osoby doroste;.

6. Transkrypcja rozmowy:

M: Today we are going to talk about the lesson ‘I can jump”. Let’s open your book on
the page 36 in your book. What can you see here? What is it?

D: Eeee (zastanawia sie, nastepnie szepcze: Mam powiedziec co to jest?).

Mama wskazuje na obrazek niedzwiedzia w ksigzce.

M: What is it? How is it in English?

D: A bear?

M: What else can you see?

D: A tiger.

M: Yes, and here we have a little boy. What is this boy doing?

D: Ru... (zastana wia si¢).
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M: Running. He is running.
D: Running.
M: First we are going to look at the pictures and repeat the activities after the speaker.

Misia, musisz powtorzy¢ za nia. Najpierw tylko powtorzyc¢.

Dziewczynka powtarza za speaker-em: | can dance, | can climb, I can jump, I can run, |

can swim;

M: Here we have got different sentences and you have to match the sentences with the
pictures. Just read and then match, czyli czytamy zdania i tgczymy z obrazkami.
D:Ican’tfly
M: Which picture is it?
M: Can you fly?
D: Yes, | can fly.
M: Really (zdziwiona). Have you got wings and you can fly?
D: No ($mieje si¢).
M: No, only birds can fly.
How about sentence three?
: | can ride a horse.
: Which picture is it?
One.
: Uhm. Can you ride a horse?
- Yes, | can ride a horse.
: Sentence D?
[ can’t swim.
: Which picture?

Two.

T UZT U =T U=ZTU=ZO

: How about you?

Can you swim?

D: Troche (odpowiada po cichu).
M: A little bit. Repeat: a little bit.
D: A little bit.

M: And here we have got a song, so let’s sing it together.
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Dziewczynka $piewa z odstuchem z ptyty, czytajac tekst w podreczniku: | can fly, but |

can’t sing. I can jump, but I can’t fly. I can’t ride a horse. I can’t ride a bike, but I can

sing, oh, yes, | can sing with you.

M: Let’s look at the next exercise. Let’s point at the monkey.
Nr two what is it?

Bear.
. Nr three?

Tiger.
: Number four?

Fish.
- Numberr five?

Boy.
: Number six?
- Bird.
: Number seven?

Snake.
: Ok, now, Let’s listen and say what the animals can do. Can monkey fly?
: NO (razem z mama).
: Can monkey swim?
Yes.
: Can a monkey climb?
Yes.
: Can a monkey run?
Yes.
: Can the tiger fly?
No
: Can the tiger swim?
No
. | think yes. The tiger can swim. Can the tiger climb?
No

T UZXTUZTUZITUZITUZITUZITZIEXTUZITUZITUZTUZIOU=ZO

: Yes, they can climb not very high trees, but they can.
Can the elephant swim?
D: No
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M: Yes

M: Can the snake fly?

D: No

M: Can the elephant run?

D: Yes

M: Can the elephant climb?

D: No.

Jeszcze nie bylo ‘snake’.

M: Ok. Can the snake fly?

D: No.

M: Can the snake swim?

D: No.

M: Maybe some of them (niektore).

D: Can the snake climb?

D: Yes.

M: Can the snake run?

D: Yes.

M: No, they don’t have legs. They can creep. Now read the sentence and we are going to
say what animal it is: a snake, a bird, fish or an elephant.
D: I'm big and grey. I can walk. (Dziewczynka czyta zdanie w podreczniku).
M: What is it?

D: Elephant.

M: Ok. What’s next?

D: I haven’t got legs. I can climb.

S.... Snake (zastanawiajac si¢).

M: Snake, aha.

D: I'm grey and white. I can fly. Bird?

M: Uhm.

D: I've got a long tail. I can’t fly. Monkey.

M: Monkey. Ok. Let’s listen to the tongue twister and repeat it. Can giraffes jump in the
jungle? No, giraffes can’t jump in the jungle.

Dziewczynka powtarza za speakerem w odstuchu. The last thing we are going to do is to

read the story. So you are Minnie and | am Goofy.
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D: Jeszcze jest Mickey.

M: So you are Mickey too. ‘Look at my air plane.

D: Can you run.

M: Yes, | can run.

D: Can you jump?

M: Yes, | can jump. Look at me | can fly.

D: Can you swim? No, watch out Goofy!

M: No, I can’t swim. Ok, so can Gooofy swim?He can jump and run, but he can’t fly
because he fell into water.

M:Misia what can you do but what can’t you do?

D: I can ride a horse. I can ride a bike. I can dance, but I can’t swim.
M:OK [ think that’s enough for today. Thank you for the conversation. Bye.
D: Bye.

7. Zachowania jezykowe nauczyciela i ucznia:

Pytanie

M:Misia what can you do but what can’t you do?

Akceptacja

D: I can ride a horse. I can ride a bike. I can dance, but I can’t swim.

M:0OK

Wyjasnienie

M: Today we are going to talk about the lesson ‘I can jump”. Let’s open your book on

the page 36 in your book. What can you see here? What is it?
D: Eeee (zastanawia si¢, nastepnie szepcze: Mam powiedziec co to jest?).

Mama wskazuje na obrazek niedzwiedza w ksigzce.

M: What is it? How is it in English?
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8. Rodzaj interakcji:

W powyzszej rozmowie nauczyciel-uczen mozna zauwazy¢ bezposrednio$¢ oraz
interakcyjnos$¢, a takze proby transakcyjnosci. Komunikacja jest skierowana na ucznia,
czyli ,,student-centred”. W akwizycji jezyka, jak i w komunikacji wazng rolg odgrywa
wspotpraca z nauczycielem, od ktorego mozna czerpa¢ wiedzg (teori¢ t¢ przedstawit LL.
Vygotsky). Pomimo chwil zachwiania, dziewczynka udziela odpowiedzi w
prowadzonym dialogu. Zachodzi interakcyjnos$¢, rodzic motywuje corke do

transakcyjnosci.
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Rozmowa 11

1. Kanal informacji:
Rozmowa bezposrednia, nagrana i udostepniona do analizy na dyktafonie.
2. Informacja o dziecku:

Dziewczynka (Michasia), lat 8, uczennica II klasy Szkoly Podstawowej w Stanowicach

— ma starszg siostre¢ Madzi¢ (16 lat).
3. Informacja o osobie dorostej:

Kobieta, lat: 42, wyksztalcenie wyzsze, z zawodu- nauczycielka jezyka angielskiego,
czynna zawodowo. Mama Michasi.

5. Opis rozmowy:

Rozmowa miata miejsce 3 marca 2023 roku, w pokoju mamy- gabinet (przy biurku), po
godzinie 17 00. Rozmowa w ramach edukacji domowej (lekcja jezyka angielskiego,
rozdziat czwarty: My rooms (dom 1 pomieszczenia) trwala w okolo 10 minut. W
transkrypcji mama oznaczona litera M, dziewczynka litera D, poniewaz inicjal imienia

dziewczynki jest identyczny z symbolem osoby doroste;.

6. Transkrypcja rozmowy:

M: Hello Michalina!

D: Hello!

M: Today we’re going to talk about animals.

D: OK.

M: What is your favourite animal?

D: (Zastanawia si¢ czy dobrze zrozumiata pytanie). Czyli?
M: Which animal do you like the best?

D: Dog.

M: Uhm, the whole sentence, czyli calym zdaniem I like .....
D: | like dogs the best.

M: Why? Dlaczego? Because.....

D: Because (powoli) a house two dogs.
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M: Because | have two dogs in my house, yes? Mama poprawia dziewczynke. Dogs are
said to be people’s best friends. There is such a proverb. Mowi sie, ze psy sq najlepszymi
przyjaciotmi czlowieka. Now we are going to look at the pictures in the book. And let’s

look at this animal. What is it?

D: Snake.

M:OK, can the snake run?

D: No.

M: How about this animal, what is it?
D: Fish.

M: Can fish swim?

D: Yes.

M: What animal is it?

D: A monkey.

M: Can the monkey jump?

D: Yes.

M: How about this animal? What is it?
D: Bear.

M: What can bear do?

Can it walk or run or jump?

D: Co umie? Dziewczynka dopytuje.

M: Uhm.

D: The bear can run.

M: Bear and bird- difference in spelling and pronunciation. What can a bird do?
D: Fly.

M: Calym zdaniem.

D: A bird can fly.

M: What's this?

D: Elephant.

M: What can an elephant do?

D: An elephant can run

M: I will ask you some questions and you will say: Yes, I can or No, I can’t.
Can you jump?

D: Yes, | can.

M: What can’t you do? Czego nie potrafisz zrobic¢?
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D: Z tego.
M: Mozesz z tego lub czegos innego.
D: | can dance and sing.
M: And you can play the piano. And ride a bike and roller skate. You can do a lot of
different things. Now you can ask me a lot of questions. Can you .....
D: Can you climb?
M: No, I can’t. I am too tall to climb the trees.
D: Co?
M: Jestem zbyt wysoka, Zeby si¢ wspinac po drzewach.
D: Can you swim?
M: No, I can’t. I can swim, but only with the board.
D: I can fly.
M: Can you fly?
D: Can you fly? (poprawia sig¢).
M: No, I can’t. I'm not a bird.
D: Can you run?
> Yes, | can run.
: Can you dance?
- Yes, | can dance. OK, any questions for today?
No.
: So, thank you for today. Bye.

U X U UZ

Bye.
7. Zachowania jezykowe nauczyciela i ucznia:
1. Podzi¢kowanie:

M: So, thank you for today. Bye.
D: Bye.

2. Wyjasnienie:

M: What can’t you do? Czego nie potrafisz zrobic¢?
D: Z tego.
M: Mozesz z tego lub czegos innego.

D: | can dance and sing.
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M: And you can play the piano. Ane ride a bike and roller skate. You can do a lot of

different things. Now you can ask me a lot of questions. Can you ....
3. Informacja:

M: No, I can’t. [ am too tall to climb the trees.
D: Co?

M: Jestem zbyt wysoka, zeby si¢ wspinac po drzewach.

4. Podtrzymywanie kontaktu:

M: Calym zdaniem.

D: A bird can fly.

M: What's this?

D: Elephant.

M: What can an elephant do?

D: An elephant can run

M: Iwill ask you some questions and you will say: Yes, I can or No, I can’t. Can you

jump?
8. Rodzaj interakcji

W  powyzsze] rozmowie nauczyciel-uczen mozna zauwazy¢ bezposrednio$é
oraz interakcyjno$¢, a takze proby transakcyjnosci. Komunikacja jest skierowana na
ucznia, czyli “student-centred”. W akwizycji jezyka, jak 1 w komunikacji wazng rolg
odgrywa wspodtpraca z nauczycielem, od ktéorego mozna czerpa¢ wiedze (teori¢ tg
przedstawil Vygotsky). Pomimo chwil zachwiania, udziela odpowiedzi w prowadzonym

dialogu. Zachodzi interakcyjnos$¢, rodzic motywuje corke do transakcyjnosci.
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Rozmowa 12

1. Kanal informacji:
Rozmowa bezposrednia, nagrana i udostepniona do analizy na dyktafonie
2. Informacja o dziecku:

Dziewczynka (Michasia), lat 8, uczennica II klasy Szkoly Podstawowej w Stanowicach

— ma starszg siostre¢ Madzi¢ (16 lat).
3. Informacja o osobie doroslej:

Kobieta, 42 1., wyksztalcenie wyzsze, z zawodu- nauczycielka jezyka angielskiego,

czynna zawodowo. Mama Michasi.
4. Rodzaj kontaktu:

Mama - cérka

5. Opis rozmowy:

Rozmowa miata miejsce 3 marca 2023 roku, w pokoju mamy- gabinet (przy biurku), po
godzinie 16 00. Rozmowa w ramach edukacji domowej (lekcja jezyka angielskiego,
rozdziat pierwszy: Clothes (ubrania)) trwala w okolo 5 minut. W transkrypcji mama
oznaczona litera M, dziewczynka litera D, poniewaz inicjat imienia dziewczynki jest

identyczny z symbolem osoby doroste;.

6. Transkrypcja rozmowy:

M: Hello Michalina, today we are going to talk about animals. OK
D: OK (zadowolona).

M: What is your favourite animal?

D: Czyli? (po cichu pyta).

M: Which animal do you like the best?

D: Dog.
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M: I like (mama czeka na odpowiedz dziewczynki).

D: I like dog.

M: (Poprawia dziewczynke). | like dogs the best.

Why? Dlaczego?

M: Because (naprowadza dziewczynke na odpowiedz).....

D: Because in house two dogs.

M: Because in the house | have two dogs (poprawia dziewczynke). Dogs are said to be
the best man’s friend. Here today we are going to look at this picture. Let’s look at this

animal. What is it?

- A snake.

: OK, can a snake run?
No.

: How about this animal? What is it?
Fish.

:Can fish swim?

Yes.

: This animal? What is it?

: Monkey.

: A monkey (poprawia dziewczynke). Can a monkey jump?

Yes.

: How about this one? What is it?

. A bear.

: What can a bear do? Can it walk or jump?

UL U XU UZTUZU=ZIU0ZO0

: Dziewczynka dopytuje: Co umie?

D: Run.

M: Calym zdaniem. The bear can ... How about the bird? There is a difference in
pronunciation between: a bird and a bear. OK, so what can a bird do?

D: Bird can .... (zastanawia sig¢).

M: Mama naprowadza dziewczynke: The bird can ...

D: The bird can fly.

M: How about an elephant? What can it do?

D: Walk.

M: Ok, how about (zastanawia si¢). | will ask you some questions. And you will say: yes,
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I can or no, I can’t. Can you climb?
D: Yes, | can.

M: Can you run?

D: Yes.
M: Calym zdaniem.
D: Yes, | can.

M: Can you jump?

D: Yes, I can.

M: What can’t you do?

D: Z tego?

M: Mozesz z czegos innego.

D: I can’t swim.

M: What can you do? A co potrafisz robi¢?

D: Dance and ...

M: play the piano and ride a bike and roller skate, yes?

You can do a lot of things. Now let’s ask me some questions.
D: Can you climb the trees?

M: No, I can’t climb the trees. I am too tall to climb the trees.
D: Co?

: Jestem zbyt wysoka, zeby wspina¢ si¢ po drzewach.

- Can you run?

: Yes, | can.

: Can you jump?

< 0O Z O LZ

: Yes, | can.

D: Can you swim?

M: No, [ can'’t.

I can swim but only with some board. I can’t swim on my own.

D: I can fly?

: Can you sing?
- Yes, | can. Maybe not very well, but I can sing.
: Can you ride a bike?

2 Yes, | can. | can even drive a car.

O L 0O Z O L

: Can you dance?

: Can you fly? (poprawia dziewczynke). No, I can’t. I'm not a bird.
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M: Yes, | can.

Any more questions for today? No?
D: No.

M: OK, thank you for today. Bye.

7. Zachowania jezykowe nauczyciela i ucznia:
1. Informacja:

M: Hello Michalina, today we are going to talk about animals. OK
D: OK (zadowolona).

2. Milczenie

M: What is your favourite animal?

D: Czyli? (po cichu pyta).

M: Which animal do you like the best?

D: Dog.

M: What can you do? A co potrafisz robic¢?

D: Dance and ....

M: play the piano and ride a bike and roller skate, yes?

You can do a lot of things. Now let’s ask me some questions.
3. Pytanie:

M: Can you run?
D: Yes.

M: Calym zdaniem.
D: Yes, I can.

M: Can you jump?

D: Yes, | can.
Akceptacja

M: Yes, | can. Any more questions for today? No?
D: No.
M: OK, thank you for today. Bye.
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Podzi¢kowanie:

M: Yes, | can. Any more questions for today? No?
D: No.
M: OK, thank you for today. Bye.

8. Rodzaj interakcji:

W powyzszej rozmowie nauczyciel-uczen mozna zauwazy¢ bezposrednio$¢ oraz
interakcyjno$¢, a takze proby transakcyjnosci. W nauczaniu jgzyka angielskiego
nauczyciel (mama) stosuje zadawanie pytan oraz ukierunkowanie ucznia (cérke) na
odpowiedz. Lekko sformalizowany styl (zastosowanie podrecznika, plyty CD) na
poczatku lekko oniesmiela dziewczynke, pomimo iz sytuacja ta ma miejsce w domu a
nauczycielka jest jej mama. Dodatkowo czynnikiem wywolujacym stres moze by¢
wlaczony dyktafon. Z biegiem czasu dziewczynka nabiera wprawy w interakcji oraz

transakcyjnosci.
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Rozmowa 13

1. Kanal informacji:
Rozmowa bezposrednia, nagrana i udostepniona do analizy na dyktafonie.
2. Informacja o dziecku:

Dziewczynka (Michasia), lat 8, uczennica II klasy Szkoty Podstawowej w Stanowicach

— ma starszg siostre¢ Madzi¢ (16 lat).
3. Informacja o osobie doroslej:

Kobieta, 42 1., wyksztalcenie wyzsze, z zawodu- nauczycielka jezyka angielskiego,

czynna zawodowo. Mama Michasi.
4. Rodzaj kontaktu:

Mama - cérka

5. Opis rozmowy:

Rozmowa miata miejsce 11 marca 2023 roku, w pokoju mamy- gabinet (przy biurku), po
godzinie 16. Rozmowa w ramach edukacji domowej (lekcja jezyka angielskiego,
rozdzial; Activities (czynnosci, umiej¢tnosci)) trwata w okolo 6 minut. W transkrypcji
mama oznaczona literg M, dziewczynka literg D, poniewaz inicjat imienia dziewczynki

jest identyczny z symbolem osoby doroste;.

6. Transkrypcja rozmowy:

M: Exercise nr 2, you have to listen and circle;Yes? Czyli circle co znaczy?
D: No zakreslic.

M: Tak, can lub can’t. Can you swim Jenny? No, I can’t but I can ride a bike.
OK.

Can you climb David? Yes, I can, but I can’t ride a bike.

One more time. Jeszcze raz?

D: Tak (wzdycha);

Dziewczynka zakresla wlasciwe obrazki w karcie zadan.

OK, let’s go to the second page of the test.
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Look, read and match. Co musimy zrobic¢?
: Popatrz, przeczytaj i potgcz.
: Co tutaj jest napisane?
Dance.
: A tutaj?
- Jezdzi¢ na koniu.
: Przeczytaj.
: Ride a horse.

: Here (wskazuje na obrazek).

U T U0 U9

: Sing- spiewac¢, climb- wspinac sie.

Jezdzié na rowerze.

M: In English?

D: Ride a bike.

M: One

D: Jeden- umie spiewac. Dwa: ride a bike; trzy: I can’t ride a horse. M: Nr 5 tu powinno
by¢ potgczone do sing, Ze on nie potrafi spiewaé. Next exercise, look at the monkey, what
can it do?

D: potrafi sie¢ wspinaé. Chwila ciszy.

D: Ty wiesz, zZe to si¢ dalej nagrywa.

M: Ok, it can climb, but it can’t fly.

7. Zachowania jezykowe nauczyciela i ucznia
Milczenie

D: potrafi sie wspinac.

Chwila ciszy.

D: Ty wiesz, Ze to si¢ dalej nagrywa.
M: Ok, it can climb, but it can’t fly.

Wyjasnienie

M: Here (wskazuje na obrazek).

D: Sing- spiewa¢, climb- wspina¢ sie. Jezdzié na rowerze.
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M: In English?
D: Ride a bike.

Podtrzymywanie kontaktu

M: Exercise nr 2, you have to listen and circle;Yes? Czyli circle co znaczy?
D: No zakreslic.

M: Tak, can lub can’t. Can you swim Jenny? No, I can’t but I can ride a bike.
OK

Can you climb David? Yes, I can, but I can’t ride a bike.

One more time. Jeszcze raz?

D: Tak (wzdycha);

8. Rodzaj interakcji:

W  powyzszej rozmowie nauczyciel-uczen mozna zauwazy¢ bezposredniosé
oraz interakcyjno$¢, a takze proby transakcyjnosci. Komunikacja jest skierowana na
ucznia, czyli ,,student-centred”. W akwizycji jezyka, jak 1 w komunikacji wazng rolg
odgrywa wspoltpraca z nauczycielem, od ktéorego mozna czerpa¢ wiedze (teori¢ tg
przedstawit L. Vygotsky)?®®. Pomimo chwil zachwiania, udziela odpowiedzi w
prowadzonym dialogu. Zachodzi interakcyjno$¢, rodzic motywuje corke do

transakcyjnosci.

2% |hidem.
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Rozmowa 14

1. Kanal informacji:
Rozmowa bezposrednia, nagrana i udostepniona do analizy na dyktafonie.
2. Informacja o dziecku:

Dziewczynka (Michasia), lat 8, uczennica II klasy Szkoly Podstawowej w Stanowicach

— ma starszg siostre¢ Madzi¢ (16 lat).
3. Informacja o osobie dorostej:

Kobieta, 42 lata, wyksztalcenie wyzsze, z zawodu- nauczycielka jezyka angielskiego,

czynna zawodowo. Mama Michasi.
4. Rodzaj kontaktu:

Mama - cérka

5. Opis rozmowy:

Rozmowa miata miejsce 24 marca 2023 roku, w pokoju mamy- gabinet (przy biurku), po
godzinie 16. Rozmowa w ramach edukacji domowej (lekcja jezyka angielskiego,
rozdziat: Food (jedzenie) trwata w okoto 7 minut. W transkrypcji mama oznaczona litera
M, dziewczynka litera D, poniewaz inicjal imienia dziewczynki jest identyczny z

symbolem osoby doroste;.
6. Transkrypcja rozmowy:

M: Hello;

D: Hello.

M: How are you?

D: Eeee (nie wie co powiedzied).

M: I'm fine

D: I'm good.

M: The topic of the lesson is food.Yes?
D: Yes.

M: First we are going to look at the pictures and you are to say what food it is. What’s
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this?

D: Pizza; chicken;

M: What'’s this?

D: Bread.

M: (wskazuje on obrazek z gruszkami).

D: Pears (pirs- wymawia)

M: Poprawia dziewczynke z wymowq: pears [ ‘peas] (pers).
D: Mushrooms ( muszrumz).

M: Mushrooms (['mafrumz],(maszrumsz).

Poprawia dziewczynke.

D: Grapes. Cheese. Fish. Strawberries. Chocolate. Pizza and cake.

M: OK, now you must tell me which of them do you like and which of them you don 't like.
1 like .... and say the things that you like.

D: | like strawberry. Strawberries. I don’t like mushrooms.

M: Uhm. What else do you like?

D: Pears (pirs).

M: Pears. [peas]

Poprawia dziewczynke w wymowie.

Now look at this exercise and say what the girl likes and what she doesn’t like.
D: Onions.
M: How about salad? Does she like salad?
M&D: Yes, she likes salad (razem wypowiadajg).
: Does she like tomatoes?
> Yes, she does.
: How about this boy? Does he like peas?

- Yes, he does.
: No, he doesn’'t like like salad (mowi gltos$no, wrecz krzyczy).

: What does Donald like?

M
D
M
D
M: How about onions and salad.
D
M
D: Donald likes fish and carrots.
M

: How about Daisy?
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D: Daisy likes pizza and chips. How about Minnie?

D: Mini likes soup and mushrooms.

M: OK, here is the menu in the restaurant. They have got: chicken, peas, carrot, fish,
cake, strawberries, ice-cream. The waiter comes and says: Can | help you? And you say

what you want to order. Ok, | am a waiter: Can | help you?

D: Can | have carrots and ice-cream?
M: Anything else?

D: No

M: How about something to drink?
D: A co moze by¢ do napicia?

M: Water, juice, cola.

D: Cola please.

M: Ok, that’s enough for today.
7. Zachowania jezykowe nauczyciela i ucznia
Akceptacja

D: Cola please.

M: Ok, that’s enough for today.
Podtrzymywanie kontaktu

M: Anything else?

D: No

M: How about something to drink?
D: A co moze by¢ do napicia?

M: Water, juice, cola.
Wyjasnienie

M: OK, here is the menu in the restaurant. They have got: chicken, peas, carrot, fish,
cake, strawberries, ice-cream. The waiter comes and says: Can | help you? And you say

what you want to order. Ok, | am a waiter: Can | help you?
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Milczenie

M: How are you?

D: Eeee (nie wie co powiedzied).
M: I'm fine

D: I'm good.

Informacja

D: I like strawberry. Strawberries.

D: Idon’t like mushrooms.
8. Rodzaj interakcji:

W powyzszej rozmowie nauczyciel-uczen mozna zauwazy¢ bezposrednio$¢ oraz
interakcyjnos$¢, a takze proby transakcyjnosci. Chociaz stanowi ona forme edukacji
domowej, nauka jezyka angielskiego, poprzez transakcyjno$¢, zadawanie pytan,
ukierunkowanie na odpowiedz ucznia, to lekko sformalizowany styl (zastosowanie
podrecznika). Komunikacja jest skierowana na ucznia, czyli “student-centred”. Pomimo
chwil zachwiania, udziela odpowiedzi w prowadzonym dialogu. Zachodzi

interakcyjnos¢, rodzic motywuje corke do transakcyjnosci.

273



Rozmowa 15

1. Kanal informacji:
Rozmowa bezposrednia, nagrana i udostepniona do analizy na dyktafonie
2. Informacja o dziecku:

Dziewczynka (Michasia), lat 8, uczennica II klasy Szkoly Podstawowej w Stanowicach

— ma starszg siostr¢ Madzi¢ (16 lat).
3. Informacja o osobie doroslej:

Kobieta, 42 lata, wyksztalcenie wyzsze, z zawodu- nauczycielka jezyka angielskiego,

czynna zawodowo. Mama Michasi.
4. Rodzaj kontaktu:

Mama - cérka

5. Opis rozmowy:

Rozmowa miata miejsce 2 kwietnia 2023 roku, w pokoju mamy- gabinet (przy biurku),
po godzinie 16. Rozmowa w ramach edukacji domowej (lekcja jezyka angielskiego,
rozdziat: Food (jedzenie)) trwata w okoto 11 minut. W transkrypcji mama oznaczona
litera M, dziewczynka literg D, poniewaz inicjat imienia dziewczynki jest identyczny z

symbolem osoby doroste;.

6. Transkrypcja rozmowy:

M: Hello, this lesson is going to be related to food. First, let’s revise all the food that you
know and you can see in the pictures. So what is it? (mama wskazuje dziewczynce obrazki
w podregczniku).

D: Grapes, fish, bread, cheese, mushrooms, strawberries.

M: What do you like? Here.

D: Eee | like bread eee (waha si¢). | like cheese and I like strawberries.

M: Uhm. What don’t you like?

D: I don’t like fish and mushrooms.
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M: In exercise four there are four children, yes? Everybody likes something different.
What does this boy like? He likes (naprowadza dziewczynke¢ na odpowiedz).
: He likes grapes and ice-cream.

: How about a girl nr 2.

: She likes sandwich and chocolate.

: A sandwich. Boy number three.

: Uhm He like.

'S

* ... likes cake.

: OK and girl number four.

- She likes pizza.

2 UL U T UZLOUOZO

: And if we go further here, we have got different people one, two, three, four and we
have to match them with the food that they like. If they are smiling, they like and if they
are sad or angry, they don'’t like it. For example, the boy nr 1 he likes salad (wskazuje
obrazek w podre¢czniku). OK? How about girl nr 2?

D: Uhm she like.

M: She likes or doesn 't like.

D: She doesn'’t like tomatoes.

M: Tomatoes, OK. How about boy nr 3?

D: He doesn’t like uhm...

M: What is it? Peas (wskazuje na groszek). We write it P-e-a-s, co oznacza zielony
groszek. And how about girl nr 4. What does she like?

D: She likes mushrooms.

M: OK, now let’s look at this picture. There is Hook, a man and a woman. This is a fairy
tale. The girl’s name is Colette.

D: Kto to jest Colette?

M: To jest imie. They have got different products like: tomatoes, onions and we have to
say what they like or what they don'’t like. For example, A: she likes carrot.B

D: She likes tomatoes.

M: What about him?

D: He doesn'’t like onions.

He doesn'’t like mushrooms.

M: Here we have got a tongue twister: Can | have a sandwich: chicken or cheese?
Chicken and cheese, please.
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D: Can | have a sandwich: chicken or cheese.
M: OK, here we have got a cartoon between Minnie and Mickey and a shop assistant. so
you are going to be Minnie. | am going to be the shop assistant and Pluto. You are also
going to be Mickey. So you will start. Go on.
D: Can I have ....
M: three, three.
D: Three onions, please?
M: Here you are.
D: Mushrooms?
D: No, thanks Mickey. Mickey doesn’t like mushrooms. Goofy likes onions. Donald likes
tomatoes. Daisy likes carrots.Hm, thank you Minnie. Soup ready. Where is Goofy? He
likes soup?
M: Ee watch out.
D: Watch out Goofy.
M: | like soup.
D: Well-done Goofy.
M: OK, it is what they like in the family. For example, mum likes
D: Chicken and carrots (patrzy na obrazek)
M: Dad likes chicken and peas. Sister likes pizza and salad. (Dziewczynka powtarza
wspolnie z mamg) Dad likes spaghetti and salad.
: How about our family? What does daddy like?
- Nasz? (Pyta szeptem).
: Nasz daddy.
- Eggs ... and milczy.
: Say it in Polish?
: Satatka.
: Salad. How about Madzia?
: Pizza and spaghetti.
: How about you?
- | like pizza and spaghetti and tomato soup and strawberries.
: How about me? What do | like?
: Uhm (zastanawia si¢). Pizza and spaghetti.

: And chicken also. How about you, Misia?

S 2 0O 0O 00 20 2 0L

: Powiedziatam juz (cicho odpowiada).
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M: OK, how about granny? What does she like?

D: Czekaj, musze sobie poprzeglgdac.

M: You have got some products here: mushrooms, soup, cheese, eggs, ice-cream, tomato,
carrots.

D: Eggs.

M: | think she likes fruit and ham. How about grandpa?
D: Eggs and bread.

M: The whole sentence, please. Calym zdaniem.

D: Grandpa likes eggs and bread.

Jeszcze pieski.

M: Yes, how about dogs?

D: Cheese and jak sie nazywa szynka?

M: Ham.

D: Ham.

M: How about Roxy?

D: Coca-cola.

M:... and everything.

D: Smaczki.

M: We must check how it is in English? Dogs’ snacks. D: No chyba tak.
M: Thank you. Bye.

D: Bye.

7. Zachowania jezykowe nauczyciela i ucznia
Podzi¢kowanie:

M: Thank you. Bye.
D: Bye.

Wyjasnienie:
M: Hello, this lesson is going to be related to food. First, let’s revise all the food that you
know and you can see in the pictures. So what is it? (mama wskazuje dziewczynce

obrazki w podreczniku).

D: Grapes, fish, bread, cheese, mushrooms, strawberries.
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M: And if we go further here, we have got different people one, two, three, four and we
have to match them with the food that they like. If they are smiling, they like and if they
are sad or angry, they don’t like it. For example, the boy nr 1 he likes salad (wskazuje
obrazek w podre¢czniku). Ok? How about girl nr 2?

D: Uhm she like

M: She likes or doesn 't like

M: What is it? Peas (wskazuje na groszek). We write it P-e-a-s, co oznacza zielony
groszek. And how about girl nr 4. What does she like?

D: She likes mushrooms. D: Kto to jest Colette?

M: To jest imie. They have got different products like: tomatoes, onions and we have to
say what they like or what they don’t like. For example, A: she likes carrot.B

D: She likes tomatoes.

M: OK, here we have got a cartoon between Minnie and Mickey and a shop assistant. so
you are going to be Minnie. | am going to be the shop assistant and Pluto. You are also
going to be Mickey. So you will start. Go on.

D: Can I have ....

M: Three, three ...

D: Three onions, please?

Pytanie:

M: What do you like? Here.

D: Eee | like bread eee (waha sig¢). | like cheese and I like strawberries.
M: Uhm. What don’t you like?

D: I don’t like fish and mushrooms.

M: How about our family? What does daddy like?

D: Nasz? (Pyta szeptem)

M: Nasz daddy.

D: Eggs ..... and milczy

M: Say it in Polish?
D: Satatka.
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M: Salad. How about Madzia?
D: Pizza and spaghetti.

Podtrzymywanie kontaktu:

M: How about me? What do | like?

D: Uhm (zastanawia si¢). Pizza and spaghetti.

M: And chicken also. How about you, Misia?

D: Powiedziatam juz (cicho odpowiada).

M: OK, how about granny? What does she like?

D: Czekaj, musze sobie poprzeglgdac.

M: You have got some products here: mushrooms, soup, cheese, eggs, ice-cream, tomato,
carrots

D: Eggs

Informacja:

M: OK, how about granny? What does she like?

D: Czekaj, musze sobie poprzeglgdac.

M: You have got some products here: mushrooms, soup, cheese, eggs, ice-cream, tomato,
carrots

D: Eggs
8. Rodzaj interakcji:

W powyzszej rozmowie nauczyciel-uczen mozna zauwazy¢ bezposrednio$¢ oraz
interakcyjnos$¢, a takze elementy transakcyjnosci, ktora rozwingla si¢ w odniesieniu do
15 przeprowadzonych rozméw na przestrzeni 2021-2023. Pomimo chwil zachwiania,
milczenia, wahania, dziewczynka udziela odpowiedzi w prowadzonym dialogu.
Zachodzi interakcyjnos$¢, rodzic motywuje corke do transakcyjnosci. Dziewczynka
sama upomina si¢ o pomini¢te kwestie, co jeszcze na poczatku przeprowadzanych

rozmow stanowito problem.
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PROBKI CZASOWE (PROTOKOLY ROZMOW SZKOLNYCH)

Probki czasowe, czyli prowadzenie obserwacji ucznia z SPE w okreslonym
czasie, od ok. 30 sekund do 20 minut podczas zaje¢ jezyka angielskiego (raz lub dwa razy
w tygodniu). Obserwator koncentruje si¢ na wybranych aspektach zachowania dziecka
(zachowania spotecznie ukierunkowane): niewerbalne: milczenie, potakiwanie,
utrzymywanie  kontaktu wzrokowego; werbalne: podtrzymywanie  kontaktu,
przechwatka, wyjasnienie itd.

Wyzej wspomniana procedura dziatania w ramach probek czasowych byta moim
zamierzeniem na poczatku planowania projektu badawczego. W miare rozwoju procesu
badawczego tj. obserwacji zaje¢ jezyka angielskiego, postanowilam skupi¢ si¢ na
zachowaniach jezykowych ucznia: akceptacja, informacja, wyjasnienie, milczenie,
podtrzymywanie kontaktu, podzickowanie itp. Wszystkie te aspekty dotyczyty rozmowy
uczniem w klasach 1-3 na lekcji jezyka angielskiego. Przeprowadzajac badania nie
skupitam si¢ na okres§lonym czasie wystgpienia danego zdarzenia, ale na podejmowanych
rozmowach z uczniami, ktore wynikaly z realizacji celow programowych lub
nawiazywania relacji z uczniami, dlatego tez na potrzeby badan i ich analizy, zostaty
zmienione w nazewnictwie na rozmowy szkolne (skrot RS). Po dokonaniu transkrypcji
rozmoéw z uczniami z SPE, przyklady ich zachowan jezykowych zostaly
przyporzadkowane do adekwatnych matryc: matryca uporzadkowana wzgledem
kontekstu komunikacyjnego, matryca uporzadkowana pod wzgledem lingwistycznym,
matryca uporzadkowana pod wzgledem spolecznej sprawnosci jezykowej, matryca
uporzagdkowana pod wzgledem paralingwistycznym, matryca uporzadkowana pod
wzgledem doswiadczenia interakcji w rozmowie.

Probki czasowe powstaty podczas zaje¢ jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoty
podstawowej na przetomie lat 2020-2023. Nauczycielka poddata obserwacji 6 uczniow
ze SPE. Na potrzeby badania zmieniono imiona uczniéw oraz przyporzadkowano im
skroty U1-U6.

1) Data: 08.12.2020, zajecia online, temat: Parts of body
Opis zachowania si¢ ucznia (U1): Nauczycielka prosi ucznia o narysowanie: uszu,
oczu, buzi w odpowiednim miejscu w zeszycie ¢wiczen. Swoje polecenie kieruje po
angielsku:

N: Draw eyes, ears, mouth ...
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2)

3)

4)

oraz po polsku. Uczen kreci si¢ na krzesle przez 2 minuty, nastgpnie zaczyna
krzycze¢ 1 ptakac, ze nie zdazyt, bo za szybko méwilismy.

Zachowania niewerbalne dziecka: ptacz.

Zachowania werbalne:

Ul: Nie zdgzytem, bo za szybko mowiliscie. (Wyraza swoje zdanie, ptaczac).

Czas interakcji: 5 minut

Data: 19.01.2021, zajecia stacjonarne, temat: Animal

Opis zachowania ucznia (U2): nauczycielka zadaje pytanie:

N: What is your favourite animal? Naprowadzajac ucznia na odpowiedz, pokazuje
karty obrazkowe ze zwierzetami.

Uczen odpowiada po polsku, U2: Kot.

Nauczycielka prosi, zeby powtorzyt za nig po angielsku, uczen odmawia,

U2: Nie. Zamyka si¢ w sobie.

Zachowania niewerbalne: brak kontaktu wzrokowego, upor,
zniechegcenie.Zachowania werbalne: Odmawia odpowiedzi.

Czas interakcji: 5 minut.

Data: 04.02.21, temat: Animals.

Opis zachowania ucznia: nauczycielka pyta N: Can you say a rhyme? (Czy powiesz
wierszyk?).

U2: No! Nie chce. Nie umiem! (odmawia wykonania zadania).
Po chwili nauczycielka zadaje mu pytanie, N: How is rekin in English?

U2: ‘Shark’

N: What can shark do? (Co potrafi rekin?)

U2: Zzera ludzi i ptywa.

N: Jak jest ptywac po angielsku?

U2: Swim

Uczen nie odpowiedziat na pierwsze pytanie nauczycielki. Nastgpita odmowa
wykonania zadania, ale po wsparciu i nakierowaniu na zakres tematyczny, ktory
interesuje ucznia, zdecydowatl si¢ on podja¢ interakcje.

Zachowania werbalne: Najpierw odmowa.

Nastepnie odpowiedz na drugie pytanie.

Zachowania niewerbalne: Kiwanie glowa.

Czas interakcji: 3 minuty.

Data: 05.02.21, zajgcia stacjonarne: temat: Animals
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5)

6)

7)

Nauczyciel zadaje pytanie, N: Which animal can swim? (Ktére zwierze potrafi
plywac). Nastepnie wyraza pytanie to po polsku i wskazuje palcem na zwierzg.
Zachowanie niewerbalne: Uczen (Ul) zastanawia si¢. Kiwa glowa, ze nie wie.
P&zniej wskazuje palcem na rybe.
zachowanie werbalne: -
Czas interakcji: ok. 2 minuty.
Data: 11.02.21, temat: Animals
Nauczycielka w toku lekcji zadaje pytania uczniom o ich ulubione zwierzgta: N:
What is your favourite animal?
Jakie jest Twoje ulubione zwierze? Nauczycielka probuje uspokoié ucznia.
U2: Nie, nie powiem. Chce do domu.
Zachowanie werbalne: odmawia odpowiedzi po angielsku.
Zachowania niewerbalne:-
Czas interakcji: 1 minuta.
Data: 25.02.21 zajecia stacjonarne, temat: Food (jedzenie).
W toku lekcja, utrwalajac stownictwo zwigzane z jedzeniem, nauczycielka zadaje
uczniowi U2 pytanie:
N: What food do you like? Uczen nie odpowiada. Nastepnie nauczycielka zadaje
drugie pytanie:
N: Do you like chicken?, wskazuje obrazek w podreczniku. Uczen,
U2: Yes, (kiwa glowa).
Zachowania werbalne: Na pierwsze pytanie uczen nie odpowiedziat. Na drugie
odpowiedziat: ,,Yes” (Tak).
Zachowania niewerbalne: Potakuje, na znak ,,Tak” (akceptacja).
Czas interakcji: 2 minuty
Data: 14.05.21, temat: Holidays (wakacje).
Nauczycielka zadaje pytanie:
N: Where will you go on holidays? To the mountains or to the sea? (Gdzie pojedziesz
na wakacje? W gory czy nad morze?)
Uczen: wskazuje obrazek z morzem. Nauczycielka prosi o powtorzenie zwrotu za
nia:
N: To the sea.
Uczen Ul powtarza: To the sea.

Zachowanie niewerbalne: wskazanie obrazka z morzem.
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8)

9)

Zachowanie werbalne: Powtarza za nauczycielkg zwrot: To the sea.
Czas interakcji: 2 minuty.

Data: 15.12.20, temat: Parts of body (cze¢$ci ciala). Nauczanie zdalne.

Uczen w trakcie lekcji stacjonarnych miat problem z podaniem odpowiedzi.

Zamykat si¢ w sobie. Czg¢sto powtarzat: Ale jak? Nie rozumiem.
Nauczycielka w toku lekcji zadaje pytanie:

N: What colour is a teddy bear?

Uczen U2 odpowiada: It’s yellow.

Zachowanie werbalne: 1t’s yellow.

Zachowanie niewerbalne:-

Czas interakcji: 1 minuta.

Uczen U2

Data: 17.12.20, temat: Parts of body.

Nauczycielka w toku lekcji zadaje pytanie:

N: Can you sing a song? (Czy zaspiewasz z nami piosenke?) Uczen spuszcza
glowe. Nie wykonuje polecenia.

Reakcja werbalna: brak

Reakcja niewerbalna: odmowa (uczen spuscit glowe).

Czas interakcji: 1 minuta.

10) Data: 19.01.21, lekcja stacjonarna, temat: Animals

Nauczycielka w toku lekcji zadaje pytanie: What is your favourite animal?
Uczen U3: Monkey.

Reakcja werbalna: Monkey.

Reakcja niewerbalna:

Czas interakcji 30 sekund

11) Data: 04.02.21,stacjonarnie, temat: Animals

Nauczycielka pyta, N: Can you say a rhyme? (czy powiesz wierszyk?)

Uczen U2: No. Nie umiem, nie wiem gdzie to bylo.

Nauczycielka: To moze postuchasz jak koledzy powiedzq i za chwile powiesz?
Uczen potakuje. Po chwili (5 minut) Nauczycielka pyta,

N: Powtorzysz za mng: This is Henry the Hippo. Hello Henry. Uczen
powtarza.

Czas interakcji: 5 mi

12) Data: 25.02.21, temat: Food (jedzenie)
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Nauczyciel w toku zaje¢ lekcyjnych pyta ucznia:
U3: What food do you like?
Uczen: Nie wiem.
Nauczyciel: Roztoz karty obrazkowe. Now show me what your favourite food is
(Teraz pokaz mi jakie jest twoje ulubione jedzenie). Uczen wskazuje na banana.
Reakcja niewerbalna: uczen wskazuje na obrazek z bananem.
Reakcja werbalna: Nie wiem.
Czas interakcji: 2 minuty.
13) Data: 09.04.2021, temat: Appearance (wyglad zewnetrzny), stacjonarnie, 1 min
Nauczycielka pyta ucznia, N: What colour is your hair?
U3: Czarny.
N: Black, yes?
U3: Yes.
Reakcja werbalna: Uczen udziela odpowiedzi: najpierw po polsku, potem
potwierdza po angielsku. Czarny; Yes.
Reakcja niewerbalna: potakiwanie.
Czas interakcji: 1 minuta.
14) 13.09.22, temat: lekcja utrwalajgca, Bugs Team 3, ok. 10 min
Nauczyciel: Now, let’s read the story again. Teraz sobie jeszcze raz tq
historyjke przeczytamy i powiecie mi o czym jest ta historyjka.
Ja przeczytam wprowadzenie: Gary and Annie are at the train station?
Co to jest train station?
U2: To jest lotnisko?
N: Nie, to nie jest lotnisko.
U2: Stacja kolejowa.N: Tak, stacja kolejowa, tam gdzie odjezdza pocigg.
Dalej w historyjce mamy: They want to travel around the world, czyli gdzie oni chcg
podrozowac? Around the world? Czyli dookota ... (wyczekuje na odpowiedz).
U2: Swiata.
N: Jak pytamy sie o bilet bedqgc za granicg, to co mowimy- tak jak tu w historyjce:
Can I have a ticket, please? Powtorzmy.
U2: Can | have a ticket, please?
N: Jak pani w kasie podaje bilet, to mowi: Here you are. Powtorzmy.
U2: Here you are.

N: A my mowimy:...... (wyczekuje na odpowiedz).

284



U2: Thank you.
N: OK. Dalej mamy w historyjce: I'm going to the airport. Airport? Dzis juz padto
to stowo. Co to oznacza?
U: Lotnisko.
N: W dalszej czesci historyjki pojawia sie Gracie the grasshopper. Kim jest Gracie?
Jakim owadem?
U2: Konikiem polnym?
N: That’s right. I am Gary. What’s your name?
U2: My name is Tom.
N: Look at the number and letters. Oni chyba tu jakis kod znalezli? Powtorz
za mng: This is a code.
U2: This is a code (uczen niesmiato powtarza).
N: Where would you like to go on holidays?
U2: I don’t know.
N: A gdzie bytes przez wakacje: nad morzem czy w gorach?
U2: Nad morzem, ale nie podobato mi sie, bo byto za duzo pajgkow.
N: To nastepnym razem moze nalezy si¢ w gory wybrac?
U2: Moze.
15) Data: 16.09.22, T: On Safari; ok. 5 min
N: Dzisiaj sobie powtorzymy a takze poznamy nazwy dzikich zwierzqt. Open your
book on page. Patrzymy do podrecznika, strona 8. Na poczqgtku: listen and point
(czyli stuchamy i wskazujemy).
Kangaroo- wskazujemy na: kangaroo, rhino, cheetah, tiger, whale, gorilla, shark,
lizard.
Co to jest cheetah?
U2: Gepard.
N: Tak. A lizard co to znaczy?
U2: Jaszczurka.
N: Jaszczurka. Dobra. A shark?
U2: Rekin.
N: A whale?
U2: Wieloryb.
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N: Pigknie. Wieloryb. Cheetah is the fastest animal in the world, czyli gepard to
najszybsze zwierze na swiecie. Rhino to nosorozec a kangaroo to wiadomo kangur.
To stuchamy i powtarzamy: a whale, a cheetah, a lizard, a gorilla, a rhino.
U4: Platon, uczen z Ukrainy w klasie drugiej SP, dobrze radzi sobie
komunikacyjnie, gorzej z pisownig.
16) On a safari, 16.09.22, 3 min
N: What animal is it?
U4: Tiger. Ja znam tylko tiger.
N: OK, nauczymy si¢ pozostatych. Powtorz za mnq.: a whale, a gorilla, a lizard, a
rhino, a kangaroo. Nauczyciel wskazuje na obrazki i wymawia nazwy zwierzat.
Uczen powtarza za nauczycielem.
17) What do they eat, 3a, 20.09.22
Uczennica, U5, legkowa, momentami wycofana na lekc;ji, ale bardzo zdolna, 5 min.
N: We are going to listen and sing: What do they sing about? Listen and point,
postuchaj i wskaz. Taka piosenka about gorillas i cheetahs. Zaraz si¢ przekonamy
co one jedzq?
Uczennica stucha piosenki. Nastepnie nauczyciel zadaje pytania: whales to
sg jakie zwierzgta, poznaliSmy ostatnio?
U5: Wieloryby.
N: Czy wieloryby jedzg owoce?
U5: Owoce morza.
N: Czyli yes, they do. Czy kangury jedzq mieso?
U5: Nie.
N: No, they don’t. Uczennica powtarza za nauczycielem.
Do lizards live in Poland?
U5: Yes, they do.
N: Do tigers eat meat? Czy tygrysy jedzq migeso?
U5S: Yes, they do.
18) 27.09.22, 2a, | love my new clothes, ok. 5 min
U3
N: Postuchaj i wskazuj na ubrania zuczka
I’'m wearing blue trousers and a yellow cap. Ktory to bedzie obrazek?
U3: Czwarty.
N: Tak jest. Postuchajmy dalej. Purple shorts and a pink coat.
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U3: Picture three.
N: That'’s right. Orange trousers and a green T-shirt? OK, which one?
U3: One.
N: That’s right. I tutaj jeszcze mamy taki krotki wierszyk. Uczymy sie tu gloski ,,5z”".
I’'m wearing a new T-shirt, shorts and shoes. Sprobujmy: I'm wearing a new T-shirt,
shorts and shoes.
U3: Ale ja nie pamigtam jak to bylo.
N: Mozesz spojrze¢ do podrecznika. Uczen powtarza za nauczycielem.
19)29.09.22, 21, Seasons of the year, Kkl. 2, ok. 10 min
U3
N: Rozpoczniemy od wskazywania por roku zgodnie z ich opisem, drzewa w
podreczniku, page 13. One tree but has different colours in different seasons of the
vear. Czyli ma rozne kolory w roznych miesigcach. Tablica nam dalej
nie dziata, ale odstuch dziala.
U3: Tylko dalej ma taki wysoki gfos.
N: One- spring.
U3: Spring (uczen powtarza powoli).
N: Summer.
U3: Summer.
N: Autumn.
U3: Autumn.
N: Winter.
My favourite season is spring.
Uczen powtarza: My favourite season is spring’/summer/autumn/winter.
U3: My favourite season is window.
N: Winter, bo window to jest okno.
Spring to wiosna, summer to nastepna pora roku, potem autumn (piszemy autumn,
a wymawiamy ‘otym’, /"2:.tam/).
What is your favourite season of the year?
U3: Summer
N: Na pierwszym obrazku w ¢wiczeniach kolorujemy drzewo na zielono.
U3: Wiem.
20) T: Seasons of the year- revision, kl. 2, U6, 04.10.22, ok. 10 min

N: No to prosze bardzo stuchamy i powtarzamy: It’s hot. It’s summer/
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It’scold. It’s winter. It’s snowy/It’s winter.

The trees are green. It’s summer.

The trees are white. It’s winter.

I'm wearing a jumper. It’s winter.

I'm wearing shorts. It’s summer.

I'm playing in the house (bawi¢ si¢ w domu). It’s winter.
Uczen powtarza za nauczycielem.

N: I'm playing in the park, czyli bawie sie w parku, wiec jaka to pora roku?
U: Summer.

N: I'm eating an ice cream?

Ué: It’s summer.

N: I'm eating hot soup.

U6: It’s winter?

N: Uhm.

N: Tutaj pojawiajq si¢ okreslenia dwoch por roku. Albo mowig o summer, czyli o

UG: Lecie.
N:Albo o ....
U: Zimie....
N: O zimie, no wilasnie.
Przede wszystkim jak jest ,, sunny” stonecznie albo jak za oknem byto “snowy”, czyli
snieznie. Teraz wytniemy sobie karty obrazkowe z zeszytu ¢wiczen.
I bedziemy sobie c¢wiczyli okreslenia dla poszczegolnych por roku, jak to wtedy jest
i co oni majg ubrane. Musimy otworzy¢ éwiczenia. I wycigc¢ pory roku. Te karty w
srodku zeszytu ¢wiczen. Bierzemy nozyczki i wycinamy.
U6: Ja tego nie mam.
N: Ja podejde i Ci pokaze. Musisz calg strone wyrwac albo wycigé te obrazki.
Nauczyciel pokazuje, ktore karty nalezy wycia¢. Po wycieciu kart opowiedz o
porach roku. Wybierz jedna karte 1 powiedz jaka jest pogoda.
U6: It’s sunny.
Uczen pokazuje karte ze stoncem.

21) Ul, kl. 3a, zespot Aspergera; zaliczenie sprawdzianu w obecnosci mamy, unit 1,

ok. 5 min.
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N: Ul, na poczgtku postuchasz zadania i bedziemy zaznaczali obrazki ze
zwierzetami, np. kangaroos, tigers, lizards.
U: Potakuje glowa. Wida¢, ze jest poddenerwowany.
Nauczyciel odczytuje nazwy zwierzat:
N: kangaroos, tigers, lizards, whales, sharks. Uczen zaznacza obrazki prawidlowo,
z pewna niepewnoscia stawia haczyki, szukajac potwierdzenia.
N: Drugie zadanie polega na ponumerowaniu ustyszanych miejsc we wlasciwej
kolejnosci: one- grasslands, two- jungle, three- sea, 4- river. Ponumerowane
prawidtowo.
Teraz przejdziemy do wpisania stowek- nazw zwierzqt.
Tu mama ucznia, ktora towarzyszy mu podczas sprawdzianu zaznacza, ze moze by¢
problem z uzupetieniem testu. Nauczyciel proponuje, zeby potaczyt lub wstawit
napisane stowa, ale uczen kreci glowa 1 wycofuje si¢. Odpowiada jedynie na pytanie
N: What is your favourite animal?
U1: Shark.
Potem uczen jest zdekoncentrowany juz i nie chce odpowiadac.

22)Klasa 3, 11 pazdziernika 2022, Revision, ok. 5 min
N: Konczymy str. 13, otwieracie sobie ¢wiczenia. Tam trzeba bylo pytania sobie
dokonczyc. Zeszyt éwiczen. Workbook page thirteen. Sprawdzian jest
wpisany na 18 pazdziernika, na za tydzien.
U2 : Prosze paniq, ale ja angielskiego nie umiem.
N: Ale nie opowiadaj takich rzeczy, doskonale dajesz sobie rade, wigc na
pewno napiszesz. Widze, ze niektorzy majq zrobione, wigc wszyscy sobie
sprawdzimy.
U: Prosze¢ paniq, ale mamy zrobione.
N: Wszystko mamy, a nie, drugiego nie mamy. Nauczyciel sprawdza w ¢wiczeniach
czy zadanie zostato dobrze wykonane.
N: Where do the crocodiles live?
U: ..... (Uczen zastanawia si¢).
N: No jak byta sawanna i pustynia? Masz tam sawanne i pustynie?
U: Tak.
N: To piszemy grasslands.

U: Czyta¢ nie umiem po angielsku.
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N: Umiesz, umiesz. Znowu si¢ tak nie deprecjonuj. W zad. nr 5 jaki tam jest jeszcze
zwierzak?
U: Cheetah.
N: Tak. It’s a cheetah. Czyli w pigtce wpisujemy cheetah, a w pigtce dopiero bedg
te krokodyle.
23) Data: 18.10.22, klasa druga, ok. 5 min
N: Sprobujmy sami. Ja pokazuje, ty mowisz.
U6: Sheep, duck, cow, hen, horse,cat, goat.
N: Swietnie.
Teraz po kolei w tawce kazdy jedno zwierzqtko powie. Ok, let’s start with T.
U: Sheep, duck,cow, hen, horse, cat, goat, sheep, duck, cow.
N: Swietnie, bardzo dobrze.
Teraz, listen and repeat, czyli stuchamy i dalej powtarzamy.
U6: Sheep, duck, cow, hen, horse, cat, goat (uczen powtarza za native speakerem w
odstuchu).
N: To teraz. Close your books and open your workbooks. Otwieramy sobie zeszyty
¢w. na str. 16, czyli w zad. 1 mamy potgczyc obrazki ze zwierzetami
U6: Gdzie to jest?
N: Strona 16.
24) Klasa 2, 08.11.2022, ok. 15 min
N: So what are you going to say? (Uczen patrzy na tablice interaktywng i podaje
nazwe¢ zwierzatka).
U6: Chicken.
N: Next.
U6: Kitten
N: Wezoraj u moich sgsiadow pojawit sie zablgkany kotek.
U6: No wlasnie ja z mamgq przeczytalem tq informacje i chcemy go przygarngc, ale
nie wiemy jak nasz chomik sie zachowa.
N: Cos Ty, to fantastycznie. Zwierzqtka moze muszq si¢ zaprzyjaznic.
Teraz bedzie rymowanka o zwierzqtkach i trzeba polqczyé duze zwierzqtko z
matym. So listen.
A horse has got a foal and they say neigh-neigh, czyli tgczymy 1d. Next.
U6: Po wystuchaniu kolejnej czesci rymowanki: A sheep has got a lamb.
N: Baran beczy jak?
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U6: Ba-ba-ba
N: Let’s listen again. A duck has got a .....
U6: Duckling
N: Quack-quack a po polsku kwa-kwa-kwa. Listen further. A cow has got a calf.
What does it say?
U6: Mu-mu-mu.
N: A hen has got a chick. What does it say?
U6: Chirp, chirp
N: A cat has got a kitten. And what does it say?
U6: Miau-miau
N: It’s too loud. Somebody is disturbing us. Ktos przeszkadza.
25)Klasa 2, 17.11.22, 2 min
N: Draw your favourite animal, czyli trzeba narysowac twoje ulubione zwierzqtko.
U3: A jak jest myszojelen po angielsku?
N: Zaraz sprawdzimy: mousedeer.
U3: A jak sie pisze jaszczurka?
N: Lizard- tak jak styszysz.
U3: A mozna mazakami?
N: Tak, mozna.
26) Klasa druga, 22.11.22, ok. 10 min
N: Come to the whiteboard and match the name of the animal with its picture.
What’s this?
U6: Cat.
N: What’s this?
: Sheep.
- What'’s this?
Cow.
- What'’s this?

Hen.

= S =2 < =cC

: Wpisujemy zwierzqtka do zeszytu. Can you read this sentence?

U: Yes, of course, cat (uczen czyta tekst w podreczniku i wskazuje na zwierze).
I’'m going to get a boat, sheep. Where are you going, duck?

N: Match the animal with the young. A duck has got a ....? Co ma kaczka?

U: A duckling.
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N: A hen has got a .....
U: A chick.
N: A cow has got ....?
U: Calf.
N: A horse has got a ... ......
U: Foal.
27) KLASA 111, 22.11.22; Utrwalenie wiadomosci: zwierzeta, czgsci ciata, ok. 10 min
N: Listen, look, repeat and complete. Tail
U2: Wings
N: I've got a long tail but [ haven’t got .... ale czego nie mam?
U: Claws.
N: What am I: a gorilla or a parrot? (Uczen patrzy na tablic¢ interaktywna
| wybiera wlasciwg odpowiedz).
U: A parrot.
N: I've got a big body. I haven’t got whiskers. 'm a ....7
U: A rhino.
N: I've got a long tail. I haven’t got sharp teeth. What am I : a tiger or a kangaroo?
U: A kangaroo.
N: I've got a big body. I haven’t got wings.
U: Shark.
N: Jak zapytasz czy masz pazury? Have you got ....?
U: Claws.
N: Czy masz zeby?
U: Have you got teeth?
N: Tak
N: Czy ty masz wgsy? Jak to bedzie?
U: Have you got whiskers? Ja nie nadgzam.
N: Ja poczekam.
28)13.12.22, klasa Il, T: My house, ok. 10 min
N: Ok, in my tree house there are .....7
U6: ..... (cisza).
N: Thereis a .....7 Po polsku powiedz?
U6: Sypialnia.
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N: A bedroom. One more time In my bedroom there is ... Wymien co znajduje sie¢ w

domku na drzewie.

Uczeh powtarza

U6: In my bedroom there is a bedroom, a living room and a toilet.

N: A tiny tree house, but you will manage to put all the rooms.

Quiet, ciii. Don’t talk. Don't talk.

Close your books, please. Open your workbooks on page 33.

N: Przeczytaj opisy domow i zakres! wlasciwe rysunki.

U6: | want to live in the houseboat. There is a bed in the living room and a small

fridge in the kitchen.

N: Co to jest fridge?

U6: Lodowka.

N: To ktory obrazek zakreslamy?

U6: Drugi.

N: OK. To czytamy nastegpny opis domku.

U6: | want to live in the treehouse. There is a desk in the bedroom and a shower in

the bathroom.

N: Czyli ta osoba chce mieszka¢ w domku na drzewie. Ktory z nich to opisywany

domek? A desk in the bedroom. Co to oznacza?

U6: Biurko w sypialni.

N: Ale jeszcze mamy jedno: a shower in the bathroom. Which picture is it?

U6: Three.

N: Jeszcze jedno zadanie dotyczqgce domku do gory nogami. Czyli podloga jest w

nim na suficie i odwrotnie. Pewnie byles kiedys w takim domku np. na wakacjach.

U6: Ja bytem na Kaszubach.

N: You must choose three things, e.g. a desk, a lamp, a shower and draw them

there. Nalezy wybrac 3 rzeczy/meble i narysowac je tam.

U6: Moge do gory nogami.

N: Jak potrafisz, jak najbardziej. MoZesz tez odwrocic éwiczenia.

U: Jak narysowac bialy telewizor?

N: To nie utrudniaj sobie. Narysuj go otowkiem na bialtym tle w zeszycie ¢wiczen.
29) Klasa 2, 20.12.22, ok. 5 min

Rozmowa na temat tradycji §$wiatecznych w Wielkiej Brytanii
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N: Na podstawie materiatu wizualnego w podreczniku i na tablicy interaktywnej),
wskazujgc na tancuch: A co to byto paperchain?
Ub6: Lancuch.
N: Za moich czasow nie bylo dostepnych takich blyszczgcych tancuchow, ktore teraz
znajdziecie w sklepach, tylko robilismy takie tancuchy jak ten pokazany na obrazku
z kolorowego papieru. Wycinalismy paseczki, robilismy z tego kotka i razem
zestawialismy.
U: My tez taki z naszq paniq na lekcji robilismy.
N: To powtarzamy dalej: ,, paperchain”.
U: Paperchain.
U: Ball, star, snowflake; Uczen powtarza za nauczycielem.
Nastepnie nauczyciel wskazuje na obrazki zwigzane z dekoracja Swiateczng
a uczen za nim powtarza. Zadajac pytanie: What's this?
U: Ball, star, paperchain, snowflake.
N: Pamigtasz takq piosenke: Snowflake, snowflake, little snowflake?
U: Tak.
N: Find 5 words in the wordsnake, czyli musimy znalezé 5 wyrazow, ktore kojarzg
Sig nam ze Swietami w tym wezu Wyrazowym.
U: Paperchain, star, ball, snowflake, angel. Uczen wyszukuje wyrazy w wezu.
30) Klasa 2, 05.01.23, ok. 6 min
Lesson 4, pomieszczenia i sprzgt w domu.
N: Postuchaj i popatrz, co tu mamy. Nauczyciel wskazuje na lodowke na
obrazku . Uczen powtarza za nim.
U6: Fridge.
N: Cupboard.
U6: Cupboard;
. Shelf, czyli potka.
: Shelf.
: Shower. Co to oznacza?
> Prysznic.
- Desk.
: Desk.
: Czyli biurko.

c ZzZczc=zcCc =

: Lamp.
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N: Zapytaj teraz czy znajduje sie biurko w pokoju? Zaczynamy pytanie od:
“Is there”.
U: Is there a desk in the bedroom?
N: Tak, i odpowiemy: Yes, there is. A teraz zapytaj czy znajduje si¢ ‘lampa’
w Twoim pokoju.
U: Is there a lamp in your bedroom (uczen powoli udziela odpowiedzi, nauczyciel
podpowiada poczatkowa strukture).
N: Jak jest komoda?
U: Cupboard.
N: Zapytaj czy znajduje sie komoda w kuchni. Nauczyciel naprowadza ucznia: Is
there ....
U: Is there a cupboard in the kitchen?
N: I jak odpowiemy? Nauczyciel podpowiada: Yes, there is.
Uczen powtarza.
U: Yes, there is.
31)Klasa 2, 10.01.23, ok. 10 min
Uczen opisuje z pomocq nauczyciela co znajduje sie w domku na drzewie na
podstawie materiatu wizualnego w podreczniku
N: In my tree house there is ...
Wyczekuje na odpowiedZ ucznia. Jeszcze raz powtarza: In my tree house there is
U6: In my treehouse there a kitchen and a bedroom.
N: Let’s open your workbook. Otwieramy teraz zeszyt ¢w. Musimy przeczytac opisy
domow i zakresli¢ wltasciwe rysunki.
U:1 want to live in a house (uczen czyta powoli opis domku). There is a bed
and a living room and a small fridge in the kitchen.
Nauczyciel wyjasnia po kolei, ze ma to by¢ domek na todzi, w ktérym znajduje si¢
sypialnia i salon oraz matg lodowka w kuchni. Uczen wybiera wiasciwy obrazek do
zakre$lenia.
N: Tekst drugi, let’s read.
U: In the tree house there is a desk in the bedroom and a shower in the bathroom.
N: Co to oznacza: a desk in the bedroom?
U: Biurko w sypialni.
N: So which picture is it? Number?
U: One.
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N: Ok, let’s circle picture number one.
U: Prosze panig mozna pokolorowac ten domek?
N: Mozna. And picture three.
U: I want to live in a castle. There is a table in the dining room and a lamp in the
hall.
N: Czyli mamy zamki. A big table in the dining room- co to znaczy?
U: Duzy stot w jadalni
N: A lamp in the hall?
U: Lampa
N: Tak, lampa korytarzu. Czyli which picture is it? Ktory to obrazek?
U: Drugi.
N: Number two. That’s right. Jeszcze jedno zadanie w ¢wiczeniach.
Wyobraz sobie, ze jestes w domu do gory nogami i narysuj 2 pomieszczenia i trzeba
uzupeltnic¢ zdania co sie w takim domku znajduje. Wybraé 2 przedmioty i napisac.
U: Ja bytem w takim domku nad morzem.
32) Klasa 2, Animals, 07.02.23, U6, ok. 10 min
Uczen uzupetnia zeszyt ¢wiczen, gre leksykalna, tworzac wyrazy wg wskazowek
nauczyciela.
N: "Chick” wlasciwie jako kurczgtko.
U6: Chick.
N: And the next one, let’s look at the next one, co my tu mamy?
U: Prosze pani a ja nie wpisatem jeszcze tego chick. .
N: No to smiato- wpisywaé C-h-i-Cc-k OK And the next one. Mamy nastepne, zobacz.
U: Bedroom.
N: | tu mamy na j- trzeba by zastanowi¢ si¢ co za wyraz bedzie na ,,j”
U: Jumper.
N: No i teraz nam zostato jeszcze. Ane we have got two missing words?
Cupboard, czyli komoda and the last one, czyli ostatni to bedzie ,,sheep”.
Let’s have a break and do a pantomime. Jak jest ludzik pokazujemy, jak jest dzwigk,
wydajemy dzwiek. Uczen losuje karte i pokazuje.
N: An elephant.
Nauczyciel pokazuje kapelusz na glowie. Uczen ma problem z odgadnigciem.
U: Czapka?
N: In English?
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U: Hat?
N: Nauczyciel pokazuje drzewo
U: Drzewo.
N: How is it in English?
U: .... Zastanawia si¢. Tree
33)KI. 3, 07.02.23, U1, powtorzenie materiatu; ok. 5 min
N: Ok, show me what have you done?
U1: Drapie mnie w gardle.
N: Dzis jest zta jakos¢ powietrza z powodu smogu. Przyszedt alert.
Ul: No bo wycinajq lasy.
N: Po czesci to jest prawda, bo wycinajq lasy i jest mniej tlenu. To pokaz co zrobites
w zeszycie ¢wiczen.
Nauczyciel sprawdza, co uczen napisal w zeszycie ¢wiczen. Zdania typu: can you
sing loudly? Can you play the guitar well?
Nastepnie uczen powtarza za nauczycielem: quietly, loudly, well wg
obrazow pojawiajacych si¢ na tablicy interaktywne;.
Uczen nie powtarza wszystkich stow, milczy, chetniej wskazuje na obrazki.
34)KI. 2, U3, Body parts (czgsci ciata); 21.02.23, ok. 5 min
Nauczyciel wiacza slajdy na tablicy interaktywnej, uczen odpowiada jaka to
czg$¢ ciala.
N: What is it?
U3: Leg
N: What is it?
U3: A tooth;
N: Nastegpnie utrwalamy pisownie tych wyrazow w zeszycie.
U3: Do zeszytu?
N: Tak.
N: Tummy, tooth, back (juz si¢ zaraz przesung), finger, toe.
U: A to musimy tak napisac jak to pani pisze w tej kolejnosci?
N: Nie, ale te stowka wszystkie muszq by¢ wpisane.
35) Kl. 2,U6,23.02.23, T: What’s the matter?, ok. 5 min.
N: Tak, dzis strona 41. Teraz bedzie taka rymowanka, czy piosenka i trzeba mowic

co sie tym osobom dzieje, co im dolega. Nie odchylaj tak tej glowy.
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Po wystuchaniu piosenki, nauczyciel zadaje pytanie: what’s the matter? Are you ok?
Co boli pierwszq osobe w piosence? Co to jest toothache?
U6: Brzuch.
N: Tooth to jest zgb, czyli zgb go boli. Zobacz na obrazku jak go boli zgb.
Stuchamy dalej.
‘What’s the matter. Are you Ok? No, my tummy aches. Are you OK? (Tekst
piosenki).
N: Co dolega nastepnej osobie?
U6: Tummy ache
N: Tak, czyli bol brzucha. What'’s the matter, are you ok? No, my back hurts.
I've got a backache today.
N: Co go boli?
Ub6: Plecy. What’s the matter, are you ok? No, my ear aches. I've got an earache
today. (Tekst piosenki).
N: Co go boli?
U: Ucho.
N: Tak. ma nawet takie czerwone na obrazku.
Teraz zapiszemy do zeszytu zwrot: What'’s the matter with you? Za chwile bedziemy
sig pytac jak u lekarza? Nauczyciel zapisuje na tablicy: What's the matter?
U6: Prosze paniq a to jest ,,i”’?
N: ,R”.
36) Klasa 2, U3, 02.03.23, kontynuacja dzialu: Animals, ok. 10 min
Nauczyciel rozpoczyna od historyjki w podreczniku, w tle piosenka “The turtle
comes near and crocodile: Snap, snap”.
N: So the next animal is ....? Nastepnym zwierzeciem, ktore przychodzi jest?
U: Turtle, Zotw.
N: Tak. Postuchajmy dalej. ,,What’s the matter, crocodile?” Ouch, I've got an
earache. Oh, help me mouse. Please, come here.
N: Jakie jest nastgpne zwierzgtko?
U: Mouse.
N: A co boli krokodyla?
U: Ucho.
N: Tak, earache to bol ucha. The mouse is near, czyli ostatnim zwierzeciem

jest co?
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U3: Myszka.
N: Look and read. Popatrz i przeczytaj. Teraz trzeba przeczytaé. Co go boli?
U: Brzuch.
N: Jak to jest po angielsku?
U: Tummy ache.
N: A w tym podpunkcie b?
U: Earache;
N: A w tym trzecim, co go boli?
U3: Headache.
N: Ja pokazuje obrazek, a Ty mi odpowiadasz co Cig boli: I've got tummy ache albo
headache albo earache. Zaczynamy. What's the matter, picture A?
U3: Eee
N: Co go boli?
U5: Tummy.
N: Tummy ache.
Nastepnie uczen powtarza rymowanke za nauczycielem: ['ve got a terrible
toothache and a terrible tummy ache.
U3: I've got a (przerywa),
N: terrbile toothache
U3: Toothache
N: and a terrible
U3: and a terrible
N: tummy ache
U3: tummy ache
37)Klasa 2, U6, 16.03.23, kontynuacja dzialu: What’s the matter?, ok. 10 min
N: Znamy to pytanie: What’s the matter z poprzednich lekcji?
W odpowiedzi podamy: I'm tired; I'm cold, I'm hot; I'm bored.
U6 zostaw krzesto. Nie robi sie tak. Teraz pomysl jak sie czujesz: tired,
bored, thirsty, cold, hungry. Teraz powiemy jak sie czujesz?
U6: Proszq panig a mozna wigcej.
N: Mozna 2 maksymalnie.
U6: I'm thirsty.
N: Strona 42, zeszyt ¢w.
U6: Nie mamy zrobionej str. 41
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N: Mamy. Nie bylo cig, wiec musisz sobie to uzupetnic¢. Trzeba napisac po sladzie
Jjak sig¢ ta osoba czuje. Jak bedziesz gotowy, przejdziemy do czytania.

U6: I am hungry. I have got a headache. What's the matter? I’ve got an earache.
N: Earache; What'’s the matter. Nauczyciel zwraca uwage na poprawng wymowe.

38) Klasa 3, U2, 16.03.23, czynnosci codziennego uzytku, ok. 12 min

N: I'm from the UK, to znaczy, ze jest ze Zjednoczonego Krolestwa. I come home
from school at half past three. O ktorej godzinie przychodzi ze szkoty?
Half past three to jest potowa po ktorej? Co to znaczy? Three to jest ile?

U: Trzy. Trzecia.

N: I help my grandpa in the garden. Komu pomaga?

U: Dziadkowi.

N: In my free time | play basketball or rugby. W co gra w wolnym czasie.

U: Koszykowke lub rugby.

N: I make models. I co robi?

U: Modele.

N: Tu si¢ pytamy. Postuchajmy, przeczytajmy i powtorzmy.

Jak zapytamy skqd jestes?

Where are you from? Gdyby sie ktos na wakacjach zapytat: where are you from, to
co odpowiesz? Jak jest Polska?

U: Poland.

N: I'm from Poland.

What time do you come from school? Co on mowi, postuchaj?

U: I come at three o ’clock (na podstawie odstuchu).

N: O ktorej zazwyczaj przychodzisz ze szkoty?

U: I come home at three o’clock.

N: Gdybys teraz mial mi powiedzie¢, co robisz w wolnym czasie, to co bys
powiedzial.

U: Oglgdam filmy i gram na telefonie.
N: Sprobujmy to przetozy¢ na j. angielski. | watch TV

U: I watch TV

N: and play on my mobile.

Uczeh powtarza.

N: I meet my friend, | watch cartoons, | do homework. Co to znaczy?

U: Spotykam przyjaciot

300



N: Watch cartoons
U: Oglgda¢ kreskowki
N: Do homework.
U: Robi¢ zadanie.
39) Klasa 2, U6, 21.03.23, kontynuacja dziatu: Zdrowie, ok. 10 min
Nauczyciel rozpoczyna od sprawdzenia co uczen zapisat w zeszycie ¢w.
N: To jeszcze przypomne kiedy przed rzeczownikiem wstawiacie “"a” a kiedy “an”.
Znacie samogloski z jezyka polskiego (od p. Janki z zajec). Jezeli mamy stowko np.

ey .

elephant- zaczyna si¢ od “e”, wigc stawiamy przed nim “an”, a jezeli zaczyna sig
od spolgloski, np. book, to stawiamy przed nim “a”, ale to bedziemy si¢ jeszcze
uczyli w klasie czwartej.

U: Prosze paniq skonczylem.

N: To wyciggnij jeszcze podrecznik. Na tablicy zagramy teraz w

interaktywne memory.

U: Backache, tu (zastanawia sig).

N: Headache. Nie do pary niestety. What is it?

U: Tooth

N: Toothache?

Uczen wskazuje obrazek z zgbem.

N:Brawo. Listen, read and match with your finger. Polgcz obrazki z tym co jest tam
napisane. Uwaga, stuchamy. What’s the matter? I've got a tummy ache”. Which
picture is it? Tummy ache: A, B or C.

U: B.

N: Tak, jest, drugie zdanie.

N: I've got an earache. Co to jest earache?

U: Bdl ucha.

N: Postuchamy, ktory to bedzie obrazek.

u:C

N: Wskazuje ucho.

What'’s the matter: I've got a toothache.

Toothache, czyli?

U: Bol zgba. A.

N: OK, to teraz tu zobaczmy. Listen and match. Lgczymy. “What’s the matter”? ['ve
got a tummy ache (audio).
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N: Tummy ache, czyli.... (wyczekujac na odpowiedz).

U: B (wskazuje obrazek B. “What’s the matter?” (audio). I’'ve got an earache.

u:C

N: OK, dziekuje.

Masz dobry pomyst, Zeby sprobowac na tej tablicy wskaznikiem.

Uczen przesuwa obrazek i dopasowuje do odpowiedzi D.

N: OK, close your books and open your workbook.
40) Klasa Il1, U2, 28.03.23, temat: Revision of unit 5, ok. 5 min

Uczen powtarza nauczycielem (odsluchem na tablicy interaktywnej) nazwy

sklepow:

U2: Bakery, market

N: Great.

U2: "Siu szhop ™.

N: Shoe shop. To si¢ najbardziej podoba ($migje si¢).

U2: Bookshop (wahajac si¢).

N: Book shop. That’s right.

U2: Pet shop.

N: Pet shop.

Nastepnie uczen odstania na tablicy obrazki, biorgc udziat w Memory Game.
41) Klasa |1, temat: Easter (Wielkanoc), 04.04.23 ok. 5 min;

Uczen powtarza za nauczycielem slownictwo dotyczace tradycji wielkanocnych w

panstwach anglojezycznych.

N: Basket.

U6: Basket.

N: Easter bunny.

U6: Easter Bunny:

N: Teraz wiemy jak jest kurczgtko po angielsku,

Listen and repeat. What'’s this?

U: Chick, basket, flowers, dyed egg (pisanka).

Uczen podchodzi do tablicy i taczy obrazek ze stowkiem.

Nauczyciel opowiada o tradycjach wielkanocnych: Egg-rolling and egg-hunt przed

Biatym Domem w Waszyngtonie, tam gdzie mieszka prezydent

USA odbywa sig co roku poszukiwanie jajek, toczenie jajek.

U: A co sig stanie jak si¢ wtedy kurczak wykluje z tego jajka?
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N: No raczej sie nie wykluje, moze sie jedynie stiuc to jajko jak im upadnie podczas
wysScigow.
Now we are going to colour the eggs. Teraz przechodzimy do kolorowania jajek.

42) Cumulative review, klasa III, 13 kwietnia, powtorzenie materialu (micjsca w
miescie), ok. 5 min
N: If you have any problems, just let me know. Gdyby byt problem z rozpoznaniem
sklepu, prosze powiedziec.

Uczennica uzupetnia zadanie w zeszycie, opisujqc miejsca w miescie, gdzie znajduje
si¢ dany sklep, na jakiej ulicy.

N: Pierwszy A: pet shop, potem shoe shop nastgpnie shoe shop, supermarket.

US5: Prosze paniq, a jaki sklep to Zabka?

N: Zabka to jest supermarket.

43) Restaurant, Klasa II, 13 kwietnia 2023, utrwalanie zwrotow w restauracji, przy

zamawianiu jedzenia, ok. 5 min.

N: OK, can we start?

Can | have pizza and chips?

Nauczyciel naprowadza ucznia jak powinien rozpocza¢: Can [ have ....
U6: Can | have pizza and meatballs, please?

N: Great. Yes, of course.

Na podstawie odstuchu z tablicy interaktywnej:

N: | eat eggs for breakfast, czyli jem jajka na sniadanie.

U6: Ja zawsze mam na sniadanie jajko w niedziele.

44) Cumulative review, powtdrzenie wiadomosci unit 5, k1. II, czas: ok. 5 min;
Nauczyciel powtarza za odstuchem, uczen wskazuje na obrazku w podrgczniku dany
obiekt lub przedmiot.

N: I can see a blue jacket under the table.

U3: Pod stolikiem.

N: Pod stolikiem co?

U: Marynarka.

N: Where is my sandwich? It’s here.

N: I'm wearing a red jumper. Kto nosi?

U: Ta babcia taka.

N: Here, yes.

N: Ok, stuchamy dalej. I eat pizza and salad for lunch.
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U: Ja widze.
N: Here, ok.
N: OK, what's the matter? I've got a back ache. Plecy go bolg.
U: W czerwonym kapeluszu.
N: Can | have some soup, please.
U: Ta biedronka.
45) Klasa Ill, Cumulative review, czas ok. 5 min, 27 kwietnia 2023;
N: Uzupetnij rozmowe na video blogu. Pierwsze co bylo, co oni odpowiedziel.
Uczniowie uzupetniajg zadanie w zeszycie ¢w.
U5: We're in Australia. We want to go to the beach.
Beach to todka?
N: Nie, todka, tylko plaza.
N: Skoro jest hungry w nastepnym punkcie, to gdzie mogq pojs¢ cos zjesc¢?
U5: Bakery.
N: Tak.Co tam mogq zjesc¢?
US5: Bagietke albo pgczka.
N: Yes, what do you wish? A doughnut?
In the clothes shop co Moly bedzie chciata?
US: Czapke.
N: A jak jest czapka po angielsku.
U5: Cap.
N: Tak, z daszkiem to cap, a taka czapka tradycyjna to hat. Hat tez moze by¢ czapka
przed stoncem albo zimowa albo kapelusz. Popatrz, jedno stowo, a w ilu
znaczeniach moze by¢ uzyte.
U5: W jezyku angielskim tak jest.
N: Doktadnie.
N: Next, Gracie wants a book. Ona chce ksigzke, to gdzie oni muszq pojsc¢?
U5: Bookshop.
N: Bookshop. Tak jest. Piszemy book shop.
46) Klasa II, 27 kwietnia 2023, Podsumowanie dzialu: Food (jedzenie), ok. 5 min.
U3: Jak sq kietbaski po angielsku?
N: Kielbaski to sq sausages. Co jeszcze moze byc¢ na kolacje?
U: Pizza.
N: Tak, moze by¢ pizza
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N: Wybierasz 2 potrawy.
U: A arbuz?

N: Arbuz to watermelon. Juz pisze. Jak napiszesz, to narysuj te 2 potrawy.
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STRESZCZENIE W JEZYKU POLSKIM

Celem pracy badawcze] jest rozpoznanie cech komunikacji pomigdzy
nauczycielem a uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w nauczaniu j¢zyka
angielskiego w klasach 1-3 szkoly podstawowej. Wedlug Jerzego Zielinskiego:
»Nauczyciel, przekazujac wiedze uczniom, jest nadawca informacji a uczniowie ich

odbiorcami’?%’

. To nauczyciel nawigzuje interakcj¢ z uczniem na lekcji jezyka
angielskiego, spetniajac cele dydaktyczne, wychowawcze oraz spoteczne. Nawigzany
pomigdzy nimi dialog stanowi istotny przekaz komunikacyjny, ktéory moze zostaé
zachwiany z powodu zaburzen lub zakléocen w rozwoju ucznidéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Zdolno$¢ postugiwania si¢ jezykiem w sposob skuteczny
zalezy od kilku elementow, ktore zostaja poddane analizie w dysertacji: kontekst sytuacji
komunikacyjnej, spoteczna sprawno$¢ jezykowa, jezykowa sprawno$¢ systemowa,
wymiar paralingwistyczny oraz zachowania jezykowe ucznia i nauczyciela, ktore
stanowig determinanty analizy rozmowy.

Zaburzenia rozwoju dziecka moga przybiera¢ rozny charakter. Po pierwsze, moga
mie¢ posta¢ deficytow rozwojowych w zakresie poszczegodlnych analizatorow, np.
wzroku czy shluchu. Po drugie, moga wigza¢ si¢ z dysfunkcjami albo opodznieniem
rozwoju psychomotorycznego, co w przysziosci moze powodowac zaburzenia mowy
czynnej lub zaburzenia z grupy dysleksji rozwojowej. Po trzecie, moga tez sprowadzac
si¢ do zaburzen o bardziej globalnym charakterze, ktore ograniczaja mozliwosci
prawidlowego funkcjonowania spolecznego dziecka, jak ADHD, autyzm czy zespot
Aspergera. Szczegdtowo zaburzenia oraz zakidcenia w rozwoju dziecka, ktore utrudniaja
swobodng komunikacje¢ na lekcji jezyka angielskiego zostaly przedstawione w rozdziale
1.1 - 1.4. Praca z uczniem z SPE w szkole podstawowej stanowi wielkie wyzwanie.
Zaréwno uczen ze spektrum autyzmu, jak 1 z mutyzmem wybidrczym, afatyczny czy
dyslektyczny wymaga indywidualizacji nauczania oraz stosowania metod oraz technik
terapeutycznych w osiggnigciu skutecznych rezultatow.

W rozdziale drugim skoncentrowano si¢ na opisie jezyka angielskiego jako
przedmiotu szkolnego z ukierunkowaniem na cele nauczania jezyka, tresci, procedury
osiggania celow programowych, weryfikowanie osiggni¢¢ ucznia, techniki nauczania

sprawnosci jezykowych. W pracy poruszono rowniez kwestie dotyczace roli nauczyciela
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jezyka angielskiego w edukacji wczesnoszkolnej oraz nauczania jezyka angielskiego w
klasach 1-3. Wczesne nauczanie jezyka angielskiego ma nie tylko na celu rozwdj
kompetencji jezykowej uczniéw, ale roéwniez, wspieranie wszechstronnego i
harmonijnego rozwoju.

W podrozdziatach 3.1-3.3 przedstawiono pojecia oraz modele komunikacyjne,
ktore odnosza si¢ do znaczacych dla przeprowadzanych badan do$wiadczen dziecka w
rozmowie z dorostym, takich jak: bezposrednios$¢, relacje, wymiana znaczen,
interakcyjno$¢, uzycie jezyka 1 przede wszystkim rola o0sob, uczestnikow
porozumiewania si¢.

W rozdziale czwartym zaprezentowano problem badawczy z pytaniami
szczegotowymi, ujety w analizie rozmowy metoda badan jakosciowych oraz techniki
badan. Scharakteryzowano grupe badawcza. W rozdziale pigtym uwzgledniono matryce,
w ktorych skategoryzowano reprezentacje wypowiedzi ucznia z SPE w klasach 1-3 oraz
nauczyciela podczas rozméw w edukacji domowej oraz szkolnej. Kategorie analizy
struktury ~ rozmowy to:  kontekst  komunikacyjny, aspekt lingwistyczny,
paralingwistyczny, spoleczna sprawno$¢ jezykowa, przekaz komunikacyjny oraz
doswiadczenia interakcji w rozmowie. Do kazdej kategorii zostaty przyporzadkowane
wskazniki, ktorych reprezentacjami byty wypowiedzi uczestnikow rozmowy.

W rozdziale szostym, pod wzgledem lingwistycznym 1 dydaktycznym, ujeto
wnioski 1 wyniki z przeprowadzonych badan, w ktorych wziglo udziat 7 ucznidéw a czas
przeprowadzonych rozmow to tagcznie 456 minut 30 sekund. Zaobserwowano w analizie
danych, ze komunikacja na lekcji jezyka angielskiego w klasach 1-3 jest zroznicowana w
zaleznos$ci od wymiaru badan: ukierunkowana na ucznia, skoncentrowana na sytuacji
komunikacyjnej, w ktorej zachodzi dialog. Komunikacja ta jest rowniez nastawiona na
wzajemne zrozumienie i wymiane¢ informacji, pomimo zaktocen, btedow jezykowych,

lapsuséw oraz chwil milczenia czy zachwiania.
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SUMMARY IN ENGLISH

The aim of the thesis is to recognise the characteristics of communication between
a teacher and a student with special needs in early education classes. According to Jerzy
Zielinski, “A teacher, conveying knowledge to students, is the encoder of the information,
students in turn are decoders”?%. It is the teacher who interacts with a student during the
English lesson, fulfilling didactic, educational and social goals. The dialogue between
them constitutes a valid communicative message that may be disrupted because of
disruptions or disorders of the students with special educational needs. The ability to use
a language effectively depends on a few dimensions, which were mentioned in the
dissertation: the context of the communicative situation, sociolinguistic competence,
linguistic systemic competence, paralinguistic dimension and teacher’s and student’s
linguistic behaviours, which constitute the determinants of the conversation analysis.

The disorders in child’s development may be various. They may appear as
developmental deficits in the field of individual receptors, for example, the sense of
seeing or hearing. They might refer to dysfunctions or the retardation of psychomotor
development, which may result in the disorders of active speech or disorders of
developmental dyslexia. They may also lead to more global disorders which limit the
possibilities of right social functioning of a child such as: ADHD, autism or Asperger’s
syndrome. The disorders and disruptions, which make communication during the English
lesson difficult, were presented in subsections 1.0 - 1.4 in a detailed way. Teaching a
student with special educational needs is challenging. Both a student on the autism
spectrum and with selective mutism or dyslectic and aphasiac need individual teaching
and using methods and therapy techniques to obtain successful results.

In chapter two the description of an English language as a school subject with an
emphasis on aims, content, procedures of gaining scheduled goals, verifying student’s
achievements, teaching techniques of linguistic skills, were presented. The role of the
teacher of English in the early education forms and the lesson of English in early
education have been mentioned as well. Teaching English in early education aims not
only at the development of the students’ linguistic competence, but also supports their

comprehensive and harmonic development.
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In subsections 3.1-3.3 notions and communication models which refer to
significant studies of children’s experience in the conversation with an adult have been
presented, such as: directness, relations, the exchange of meanings, interaction, the use of
language and the role of interlocutors.

In chapter four the study problem with detailed questions with reference to the
qualitative research method of the conversation analysis and techniques have been
provided. The characteristics of the survey group have been given as well.

The matrixes of the representations of the conversations between a teacher and a
student with special needs at home and school education were provided in chapter five.
One may distinguish the analysis categories of the conversational structures such as:
communicative context, linguistic and paralinguistic aspects, social linguistic competence
and information transfer. The indicators whose representations were the interlocutors’
utterances, were applied to each category.

Conclusions and results from the studies were presented in chapter six, taking
linguistic and didactic aspects into account. Seven students participated in the studies.
The conversations lasted 456 minutes and 30 seconds altogether. On the basis of the
analysis the communication of teaching English is varied, dependent on the study
dimension: oriented on the student, concentrated on the communicative situation where
the dialogue takes place. It also refers to mutual understanding and the exchange of
information despite disruptions, lapsuses, linguistic mistakes and the moments of silence

or imbalance.
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